Carreras truncadas - £l abandono escolar en el nivel medio en la
Argentina es el resultado de una investigacion dirigida a identificar
co6mo en las vidas de los jovenes —de hogares socialmente excluidos,
hogares vulnerables y hogares de clase media-baja y clase media-
confluyen'y se entrelazan los distintos aspectos que promueven

el proceso de abandono escolar. La identificacion de los factores
asociados con el abandono aporta un conocimiento relevante para
la elaboracién de politicas y programas tendientes a la prevencién
de este fenémeno y a la reincorporacién de los desertores.
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Alo largo de gran parte del siglo XX, la sociedad argentina se distinguio
de la de otros paises periféricos por sus amplias capas medias y su estruc-
tura social relativamente mas igualitaria. El acceso a la educacién media a
lo largo de este periodo constituy un claro canal de movilidad social ascen-
dente. En las dltimas décadas, la tradicional relacion entre educacién y
ascenso social mostrd un quiebre (Tedesco, 1995; Jacinto, 2002), asociado
con transformaciones sociales, econémicas y politicas mas amplias. Espe-
cificamente, y desde mediados de los afios setenta, esto estuvo asociado
con el abandono del modelo de crecimiento basado en la sustitucion de
importaciones y con las consecuencias sociales de la adopcién de un nuevo
modelo basado en la apertura y la desregulacién econémica. Los cambios
radicales en la economia fueron promovidos y acompanados por una serie
de transformaciones institucionales, entre las que se destaca la modifica-
cién del rol del Estado (Cerrutti y Grimson, 2005).

En términos sociales, la implementacion del nuevo modelo econémico
tuvo impactos muy negativos en los mercados de trabajo —en particular, un
crecimiento récord del desempleo abierto y un deterioro significativo de las
condiciones laborales- y, consecuentemente, en la distribucién del ingreso
(Altimir y Beccaria, 2001; Altimir, Beccaria y Gonzalez Rozada, 2002). La
segmentacion social de la Argentina se acentud marcadamente, en parti-
cular a partir de los afios noventa.

A pesar de los cambios significativos ocurridos desde mediados de los
setenta, la matricula educativa, particularmente en el nivel medio, mantuvo
su crecimiento (Tedesco, Braslavsky y Carciofi, 1983; Gallart, 2003). Este
proceso de masificacién de la educacion media, que ha redundado en un
significativo aumento en los logros educativos de la poblacién, ha impli-
cado un cambio paulatino en la composicion social del estudiantado en
este nivel: en la actualidad, el nivel medio atiende una “clientela” mucho
mas heterogénea, en términos del origen social, que en el pasado. Sin em-
bargo, la masificacién del nivel medio, como sefialan Sidicaro y Tenti Fanfani
(1998), combina la igualdad formal con una heterogeneidad educativa
muy significativa, aunque informal. De este modo, las brechas en la calidad
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de los aprendizajes han tendido a acentuarse dependiendo del tipo de esta-
blecimiento al que se concurre. Los jovenes de hogares carenciados acceden
en mayor medida a instituciones dotadas de menos recursos y, por lo tanto,
con mayores dificultades tanto para “contener” como para brindar apren-
dizajes significativos.

Al mismo tiempo, contar con un titulo secundario fue perdiendo rele-
vancia en el mercado de trabajo. En este sentido, Filmus y Miranda (1999)
sefialan que la desocupacion de los graduados secundarios pasé a aseme-
jarse a la de los de mas baja educacion y, ademds, se acentud tanto su sobre-
educacién como el grado de informalidad de los empleos a los que acceden
(Filmus, 2001). Frenkel y Gonzalez Rozada (1999 y 2000, citados por Filmus,
2001) muestran que los egresados de nivel medio fueron, en términos rela-
tivos, los mas perjudicados en su tasa de retorno' durante la dltima década.

A pesar de la pérdida de su valor, la educacién secundaria es en la actua-
lidad cada vez mds necesaria. Las investigaciones recientes sobre politicas
educativas y sobre la relacion entre educacién y empleo indican que, para
que los jovenes puedan emplearse en sectores formales de la economia,
es necesario que cuenten con una calificacion béasica adquirida a través de
la educacion formal (Moura Castro, 2000); por lo tanto, completar el nivel
educativo secundario constituye un umbral necesario para alcanzar este
propésito (Filmus, 2001; Gallart, 2000). Los jévenes que no logran com-
pletar la educacién secundaria no sélo tienen muy escasas oportunidades
laborales, sino que carecen de una formacién integral basica como indi-
viduos y ciudadanos (Jacinto y Freytes, 2004).

A partir del reconocimiento de la importancia de la educacion media
para una formacion bésica e integral —particularmente para los sectores
desfavorecidos que crecientemente se han ido incorporando a la poblacién
estudiantil- se han diseflado e implementado un conjunto de politicas
educativas, en distintos niveles, dirigidas a mejorar las oportunidades de
acceso y permanencia en el nivel medio, como becas escolares, comedores,
programas de reinsercion escolar, programas de madres y padres adoles-
centes, entre otros.

1. La tasa de retorno mide el rendimiento de la inversion en educacion, calculando el aumento de los ingresos
obtenidos por cada afo de educacion respecto del nivel de educacion inmediato inferior.
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Pero aun con dichos esfuerzos, la desercion en el nivel medio continta
siendo un problema y un desafio para las politicas educativas. Como se verd
en detalle mas adelante, las significativas mejoras en la cobertura de este
nivel educativo no han estado acompanadas por cambios en las tasas de
graduacion o desercion. Esto significa que la proporcién de quienes aban-
donan se ha mantenido relativamente constante a lo largo de sucesivas
generaciones. Tal como ocurria varias décadas atras, hoy en dia algo més
de tres de cada diez ingresantes al nivel medio no llega a completarlo.

Si bien en la Argentina se ha desarrollado un nimero importante de
investigaciones que sefialan las asociaciones entre caracteristicas socioeco-
noémicas y familiares de los hogares en los que residen los jovenes y sus
logros educativos o su asistencia escolar (Bertranou, 2002; Sosa Escudero
y Marchionni, 1999; Herrdn y Uythem, 2001; Lopez, 2001, 2002; SIEMPRO,
2001), son escasos los estudios sistemdticos sobre los determinantes del
abandono en el nivel medio (Llach, Montoya y Roldan, 2000) y menos atin
los trabajos que incorporan la perspectiva y las experiencias de los jovenes.
Los estudios anteriores concuerdan en sefalar la fuerte asociacion entre
fracaso educativo y pobreza, aunque varios autores alertan acerca de que
resulta insuficiente sostener que los jovenes desertan por el sélo hecho
de ser pobres, por lo que es necesario indagar acerca de qué otros factores
inciden en el fracaso educativo, asi como cudles son los mecanismos que
lo promueven (Herrdn y Uythem, 2001).

El proposito general de esta investigacion es contribuir al conocimiento
de los factores asociados al abandono escolar en el nivel medio. Compren-
demos el abandono educativo en este nivel como resultado de un proceso
complejo, de cardcter dindmico, que se desarrolla a lo largo del tiempo y
en el que confluyen factores sociales, econdmicos, familiares, cognitivos
e institucionales experimentados durante la vida de los adolescentes.

Dada la complejidad de la tematica, utilizamos un abordaje metodolo-
gico en el que se recurre a técnicas de indagacion y analisis tanto cuantita-
tivas como cualitativas. Utilizando datos representativos del nivel nacional
y métodos cuantitativos nos proponemos, en una primera etapa, estimar
las asociaciones existentes entre aspectos de indole individual, socioeco-
noémicos, familiares, laborales y educativos de los jovenes y de sus hogares,
y la probabilidad de abandonar el nivel medio. Los resultados de esta etapa
permiten, por un lado, identificar a los grupos con mayores riesgos relativos
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de desertar y, por el otro, determinar si los factores asociados al abandono
operan de manera similar entre jovenes expuestos a distintos contextos
socioecondmicos.

La informacion cuantitativa es, sin embargo, limitada para comprender
e interpretar trayectorias educativas. Poco nos dice sobre las formas con-
cretas como los distintos aspectos que promueven el proceso de toma de
decisién de abandonar la escuela, confluyen y se entrelazan en las vidas de
los jévenes. Por este motivo, llevamos a cabo una segunda etapa de inves-
tigacion cualitativa que examina en forma comparativa las trayectorias
educativas de un conjunto de jévenes asistentes y desertores, residentes en
el Area Metropolitana de Buenos Aires.? Estas trayectorias son analizadas
en funcién de los contextos sociales y familiares mds amplios, es decir,
tomando en consideracion tanto las restricciones como las oportunidades
a las que los jovenes han estado expuestos. Mediante esta aproximacién,
asimismo, es posible jerarquizar la propia experiencia de los jovenes, pues
solo a partir de ella lograremos una mejor comprension del proceso de
abandono escolar.

Consideramos que, desde el punto de vista de las politicas educativas,
la identificacion de los factores asociados al abandono escolar en diversos
sectores sociales podrd contribuir al mejoramiento de los criterios de foca-
lizacion de las acciones dirigidas a aumentar la retencion y a disminuir el
abandono escolar, particularmente entre los jévenes de los sectores econo-
micamente desfavorecidos.

Los determinantes del abandono escolar

sPor qué un joven decide abandonar la escuela? La respuesta a esta pre-
gunta no es de ningin modo sencilla puesto que, tal como se sefialara, si bien
el abandono escolar se concreta en un momento determinado en el tiempo,

2. El Area Metropolitana de Buenos Aires ~-AMBA- es el mayor asentamiento urbano de la Argentina. Esta
formado por la Ciudad de Buenos Aires (hoy Ciudad Auténoma de Buenos Aires, también Capital Federal)
y por un conjunto de partidos o municipios que la rodean y que pertenecen a la provincia de Buenos Aires;
utilizamos en este texto la denominacion “partidos del Gran Buenos Aires” para referirnos a ellos. En general,
los niveles socioecondmicos de la poblacién residente en la Capital Federal son mas altos que los de la
que vive en los partidos aledaios, y los de éstos mas que los de los periféricos, dicho esto sin que implique
desconocer la gran heterogeneidad presente en el territorio del AMBA.
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es en realidad el resultado de un proceso largo y complejo en el que pueden
intervenir un nimero relativamente amplio de factores.

A nivel individual, entendemos el fracaso escolar de los adolescentes
como el resultado de caracteristicas y experiencias individuales y familiares
de los propios estudiantes. Entre tales caracteristicas y experiencias pueden
distinguirse aquellas relacionadas con factores de tipo socioeconémico, de
socializacion y contexto familiar, como asi también aquellas vinculadas
con la vida social del joven, es decir, de su vida recreativa, la relacion con
los pares y el tipo de subcultura juvenil con la que se identifica.

Consideramos que las caracteristicas estructurales, es decir, los aspectos
socioecondmicos de los hogares en los que los jovenes se han socializado,
son elementos centrales que facilitan o restringen la matriz de oportunida-
des disponibles (Rumberger, 1987; Rumberger y Thomas, 2000; Bachman
y otros, 1971; Ellickson y otros, 1998; Weng, Newcomb y Bentler, 1998;
Garnier, Stein y Jacobs, 1997; Levison, Moe y Knaul, 2000). En este sentido,
el nivel de ingresos del hogar es crucial, ya que determina las posibilidades
materiales para satisfacer las necesidades basicas de alimentacion, salud y
educacion de sus integrantes. Ademas de su influencia directa sobre las posi-
bilidades materiales para que los jévenes puedan mantenerse en el sistema
educativo, el nivel de ingresos del hogar incide sobre el logro educativo de
sus miembros de una manera indirecta, a través de la incorporacion tem-
prana del joven en el mercado de trabajo. Es de esperar que un estudiante
que se integra a una actividad econdmica enfrente grandes dificultades para
compatibilizar la organizacién del tiempo y para integrar satisfactoriamente
el rol de estudiante con el rol de trabajador (McNeal, 1997), lo que lo vuelve
mads propenso a abandonar la escuela.’

Asimismo, destacamos el rol de la familia como el primer y fundamental
agente de socializacién (Newcomb, 1997). La familia, con sus propios logros
educativos, valores y expectativas, genera los fundamentos sobre los cuales
los niflos y jévenes modelan sus conductas y aspiraciones, incluidas aquellas
relacionadas con el desempeiio y el logro escolar. En muchos casos, estas

3. Estudios realizados en el contexto latinoamericano asi lo indican. En México, por ejemplo, Knaul y Parker
(1998) muestran que los jovenes que trabajan tienen una mayor probabilidad de atrasarse en sus logros educa-
tivos y de que sus horas de estudio sean menores. Asimismo, Levison, Moe y Knaul (2000) han mostrado una
clara asociacion entre el sector ocupacional al que pertenece el padre y las chances de los hijos de estudiar
y trabajar durante la adolescencia.
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aspiraciones se reflejan en el nivel de supervision y apoyo de los padres
hacia sus hijos. Las expectativas familiares en relacidon con la educacién,
por lo tanto, tendrdn una influencia notable sobre los logros educativos
de los hijos a través de la generacion de aspiraciones y, por ende, de una
mayor o menor motivacion hacia el estudio.

Tenemos en cuenta también la influencia de lo que damos en llamar
subcultura juvenil. Los grupos de pares, las pautas de consumos mate-
riales y culturales, asi como las actividades extraescolares que desarrollan
los jévenes, pueden potenciar aspectos positivos o negativos de la conducta
de los adolescentes hacia el estudio, e incidir sobre sus aspiraciones y sus
trayectorias de vida posteriores (Krohn y otros, 1995). Si bien en general
este tipo de factores no pueden desvincularse de la situacién y el contexto
familiar del joven, pueden por si mismos ejercer una influencia directa
sobre la decisién de abandono escolar.

Vinculado con lo anterior, la literatura internacional sefiala la relevancia
de otro conjunto de conductas asociadas con las relaciones romanticas
y sexuales de los jovenes y su influencia sobre el rendimiento y los logros
educativos (Jessor y otros, 1983; Zelnik y otros, 1981). La temprana inicia-
cidn sexual incrementa las chances de embarazo durante la adolescencia, lo
cual claramente conspira contra la permanencia en la escuela. Cabe sefialar
que, si bien la literatura muestra una fuerte asociacion entre la ocurrencia
del embarazo adolescente y la probabilidad de abandono escolar, el meca-
nismo causal no siempre es tan claro.

Este conjunto de aspectos puede operar en la etiologia del abandono esco-
lar tanto en forma directa, como mediatizada por el desempefio académico.
En este sentido, el desemperio insatisfactorio frecuentemente repercute en la
autoestima de los adolescentes, causando cuestionamientos sobre la propia
competencia y debilitando el sentido de pertenencia y compromiso con el
mundo escolar (Finn, 1989), dimensiones que, a su vez, aumentan el riesgo
de repitencia y abandono.

Finalmente, otro elemento relevante a considerar entre los determinantes
de la desercion es el contexto institucional. En cuanto a la institucion edu-
cativa, entendemos que el desapego y la falta de compromiso de los jévenes
con la escuela también pueden originarse en las caracteristicas del ambiente
y las précticas escolares. La literatura sugiere dos mecanismos a través de los
cuales las escuelas mismas pueden contribuir al abandono escolar, y ambos
ponen como eje el compromiso del estudiante con la escuela.
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El primero es un mecanismo directo, pues a través de las politicas de las
escuelas y de las decisiones de profesores y autoridades se puede forzar o
precipitar el abandono, mediante sanciones, expulsiones, etc.; esto puede
ocurrir, por ejemplo, en el caso de estudiantes con bajo rendimiento, aque-
llos que se ausentan frecuentemente o que son tildados de problematicos.
El segundo mecanismo es mds indirecto y se vincula con la efectividad de la
propia institucion para promover el compromiso de los estudiantes. En
tanto la escuela y sus docentes, a través de sus practicas, no sean efectivos
en lograr y mantener el compromiso y el rendimiento de sus estudiantes,
los jovenes dejan de encontrarle sentido a completar su instruccién y son
mds propensos al abandono (Rumberger y Thomas, 2000; Riehl, 1999).

La estrategia de investigacion: datos y métodos

Con el propdsito de proveer una vision mas comprensiva de la proble-
matica del fracaso escolar en el nivel medio en la Argentina, utilizamos una
aproximacién metodolédgica que integra técnicas cuantitativas y cualitativas
de investigacion.

La aproximacién cuantitativa

Como primera aproximacion, realizamos un estudio cuantitativo nacional
basado en datos de la Encuesta de Desarrollo Social (EDS) realizada en 1997
por el Sistema Nacional de Informacién, Monitoreo y Evaluacién de Progra-
mas Sociales de la Secretaria de Desarrollo Social. Su objetivo es describir las
principales tendencias educativas en la Argentina, poniendo especial énfasis
en el nivel medio. Para ello, en primer lugar calculamos tasas y probabili-
dades transicionales de matriculacién, graduacién y desercién para diferentes
generaciones de mujeres y varones nacidos a partir de 1930.

4. Las tasas y probabilidades transicionales de desercion fueron estimadas haciendo uso de técnicas
de tabla de vida. Estas tasas se estiman dividiendo el nimero de individuos que “desertan” durante un
determinado afo escolar, por el nimero de afos-persona que asistieron ese afo. La probabilidad transi-
cional (qt) se calcula dividiendo el numero de individuos que deserta en un determinado afo (t) por el
numero de individuos que inici6 dicho afio escolar menos la mitad de los casos truncados durante el afio
escolar de interés. Los casos truncados se refieren a aquellos individuos que estaban asistiendo durante
ese ano escolar, al momento de ser encuestados. La tabla de vida, ademés, permite estimar la proporcion
acumulada de personas que desertan en un determinado afo (Qt), que es una medida resumen de gran
utilidad para comparar la experiencia de distintas generaciones, ya que tiene en cuenta que entre los
mas jovenes, muchos contintian asistiendo al nivel medio. La tabla de vida se estima de la siguiente manera:
Qt=Q(t-1) +q(t-1) *{1- Q(t-1)}
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En segundo lugar, nos centramos en los jovenes de 15 a 19 afos para
conocer en qué medida sus caracteristicas socioeconémicas, demogrificas,
familiares, laborales y educativas aumentan o disminuyen sus probabili-
dades de desercion. Este analisis estadistico se basa en técnicas de historia
de eventos de tiempo discreto.’

Esta técnica resulta apropiada para el estudio de transiciones, como la
desercidn, y en particular cuando el interés no sélo estd puesto en si dicha
transicion ocurre o no, sino también en el momento (afio en curso) en el
que ésta ocurre. Otra de las ventajas de esta técnica de analisis es que per-
mite incorporar variables constantes y dindmicas, es decir que varian en
el tiempo (Allison, 1984). Asi, por ejemplo, un joven puede comenzar sus
estudios secundarios sin experiencia laboral pero adquirirla mientras esta
asistiendo a la escuela. Algo similar sucede con la repitencia, la cual puede
ocurrir en cualquier ano de su cursada.

El analisis de los factores asociados al abandono escolar se realiza utili-
zando regresiones logisticas. La variable dependiente ha sido codificada
como variable categdrica con valor “1” si el estudiante abandono la escuela
en un afo determinado y con valor “0” en caso de no haberlo hecho. Nuestro
andlisis se basa en los resultados de ecuaciones que predicen las chances
de abandono (versus no abandono) de la forma:

In{(j)/(1-mj)} = f(duracién) + (B * X,)

€ e

donde “n” es la probabilidad anual de ocurrencia de “j”; “j” denota aban-
dono; “(mtj)/(1-7tj)” es la razén anual de ocurrencia del evento “j” versus la
no ocurrencia; “X,” representa un vector de variables explicativas; “B,”
representa un vector de efectos asociados con las variables explicativas; y
“f(duracion)” es una funcién de tiempo.

Para facilitar la interpretacidn, el efecto de cada variable independiente
se exponencia para indicar el efecto multiplicativo de cada predictor en

5. Esta estrategia no requiere de supuestos de proporcionalidad y permite el uso de variables fijas y variantes
en el tiempo, en el examen de las influencias en el abandono segun los afos transcurridos en el nivel medio.
También garantiza los estimadores apropiados de errores estandar y pruebas de significacion estadistica
(Petersen, 1986). Nuestra unidad de analisis es “el ano-persona” en lugar de los individuos. La base de
datos utilizada se construye, entonces, con todos los jévenes desde el afio que comienzan el nivel secundario
hasta el momento de abandono o graduacion. Cada registro corresponde a cada afo escolar al que ha
asistido cada joven.
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las chances de que el evento ocurra (abandono) versus que no ocurra.® Estos
efectos presentados en la métrica de razén de chances se interpretan como
el efecto multiplicativo del cambio de una unidad en la variable inde-
pendiente sobre la variable dependiente. Si a la razén de chances se le resta
1y se la multiplica por 100, indica el porcentaje de incremento en las tasas
anuales (de abandono) asociado con una unidad de la variable explicativa.
Estos modelos fueron estimados con la poblacién de jévenes de 15 a 19 afios
que convive con ambos padres o con un solo progenitor (lo que representa
al 93% de los adolescentes). La muestra se compone de 5.804 adolescentes,
de los cuales el 66% continuaba estudiando al momento de la encuesta, el
17% ya se habia graduado e igual magnitud habia desertado.”

Se analiza la influencia de un conjunto de caracteristicas en la probabi-
lidad de abandono. En primer lugar, la situacion de pobreza del hogar en
el que reside el joven. Definimos como hogar pobre tanto a aquellos con
necesidades basicas insatisfechas como a los que fueron clasificados en
los dos primeros quintiles de la distribucion de ingresos por hogar.

Entre las variables educativas, incluimos el afio en curso y el rendimiento
escolar. En este altimo caso, utilizamos el indicador de la cantidad acumu-
lada de afios repetidos en el nivel medio. Lamentablemente, no contamos
con datos sobre repeticiones en el nivel primario; subsanamos en parte
esta limitacién incorporando la edad de ingreso al nivel medio, bajo el
supuesto de que ingresar a edades tardias es una accién fuertemente vincu-
lada con el atraso escolar en el nivel anterior.

Como se sefialara previamente, estudios realizados en la Argentina han
mostrado la existencia de una fuerte vinculacion entre el tipo de estableci-
miento (publico o privado) al que los jovenes asisten y la probabilidad de
abandono. Por esta razon, incluimos este rasgo para determinar el efecto
neto que tiene el tipo de organizacién escolar sobre el abandono. Afortu-
nadamente, nuestra base de datos distingue entre escuelas privadas con-
fesionales y no confesionales, lo que nos permite establecer si estas diversas
formas de organizacion tienen alguna influencia en la contencién de sus
estudiantes.

6. La distribucion de las variables independientes usadas en los modelos se detalla en el Anexo 1 (pagina 131).
7. Nuestra muestra excluye un total de 123 casos para los cuales no se tenia informacion vélida en alguna
de las variables independientes examinadas. Cabe también sefialar que el porcentaje de desertores es mayor
entre los jovenes de hogares pobres que entre los de hogares no pobres (20,5% versus 9,2%).
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Las caracteristicas familiares, como hemos manifestado, aparecen en la
literatura consistentemente asociadas con los logros educativos de los jove-
nes. Estas caracteristicas son de distinta naturaleza; por un lado, puede
distinguirse el clima educativo al que el joven ha estado expuesto: integra-
mos por lo tanto en nuestro anélisis, el méximo nivel educativo alcanzado
por el padre o la madre.® El contexto familiar, sin embargo, puede tener un
rol mas alla de los valores y expectativas sobre los cuales los nifios y jovenes
moldean sus conductas y aspiraciones. La situacién familiar y el numero
de miembros pueden restringir o facilitar la permanencia de los jovenes
en el sistema educativo. Ademas, estas caracteristicas, como las anteriores,
pueden tener un efecto diferencial en hogares sujetos a restricciones econo-
micas o en aquellos hogares econdmicamente mds afluentes y, por ello, son
integrados en nuestro andlisis.

Otro rasgo examinado es la experiencia laboral del propio estudiante.
Hasta el momento, los estudios han mostrado que el trabajo del joven afecta
sus logros educativos, sin embargo, no se han tomado en consideracién
otros factores que pueden estar afectando esta relacién, como la condicién
de pobreza del hogar.

Por dltimo, mediante este andlisis estadistico examinamos hasta qué
punto se mantienen o desaparecen las diferencias en las chances de desertar
segun el sexo. En otras palabras, determinamos si la menor probabilidad
de desertar de los varones observada a nivel agregado se mantiene una vez
que se consideran conjuntamente otros aspectos educativos, familiares y
sociales de los estudiantes.

La aproximacion cualitativa

El segundo componente de esta investigacion consiste en un estudio de
tipo cualitativo sobre las trayectorias educativas y los determinantes del
abandono, desde las experiencias y perspectivas de los propios jovenes.
Con este propdsito, se realizaron 104 entrevistas en profundidad, con una
similar representacion de jovenes asistentes y desertores del nivel medio
que residen en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y en los partidos del
Gran Buenos Aires. Asimismo, fijamos criterios adicionales de seleccion

8. Ya que nuestro estudio se lleva a cabo entre jovenes que residen con ambos padres o con uno solo, optamos
por este indicador en lugar de analizar separadamente el efecto del nivel educativo de la madre y del padre.
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de los entrevistados, con el fin de obtener —tanto entre los asistentes como
entre los desertores— una representacion similar de varones y mujeres
pertenecientes a distintos niveles socioeconémicos y excluyendo a aquellos
de sectores socioecondmicos medio-altos y altos. El trabajo de campo se
realiz6 entre septiembre de 2003 y marzo de 2004.

Los cincuenta jovenes asistentes entrevistados, con edades que varfan
entre los 16 y los 24 afios,’ se encontraban cursando los dos ultimos afios
del secundario, y fueron reclutados en cinco escuelas publicas y privadas
(tres de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y dos de los partidos del Gran
Buenos Aires), que atienden clientelas que van desde jévenes de muy esca-
sos recursos hasta de sectores medios.' Los cincuenta y cuatro jévenes
desertores, residentes en la Ciudad de Buenos Aires y en los partidos del
Gran Buenos Aires' fueron seleccionados mediante el método de “bola de
nieve”, es decir, a través de contactos personales y referidos por los propios
entrevistados. Sus edades varian entre 14 y 20 afos.

Los entrevistados fueron advertidos sobre el cardcter voluntario, ano-
nimo y confidencial de su participacién, como asi también sobre su derecho
anegarse a responder a cualquiera de las preguntas. La absoluta mayoria
de los jovenes contactados acept6 participar en este estudio. Asimismo,
mostraron una excelente predisposicion para responder a las preguntas y
para compartir sus experiencias de vida, opiniones y expectativas. Las
entrevistas fueron realizadas por las investigadoras y por cuatro entrevis-
tadores con experiencia previa en trabajo de campo.

La informacién fue relevada mediante una gufa de entrevista semiestruc-
turada, con un formato flexible que facilit6 la interaccion con el entrevistado

9. La enorme mayoria de los asistentes tiene menos de 19 afios. Los mayores de esta edad fueron seleccio-
nados porque en el pasado habian abandonado la escuela y con posterioridad la retomaron. Todos ellos
fueron entrevistados en una escuela nocturna que fue seleccionada con el propésito especifico de captar
a jovenes con esta particular trayectoria educativa. 10. Todas las autoridades contactadas que nos permi-
tieron llevar a cabo el trabajo de campo mostraron interés en la investigaciéon y muy buena predisposicion
para brindarnos su colaboracién. Los directivos se interesaron por la temética de la investigacion, ya que
consideran que tanto el rendimiento como el abandono son fenémenos complejos sobre los que no poseen
conocimiento sistematico. 11. En la Ciudad de Buenos Aires se entrevistaron jovenes que residian en los
barrios de Lugano, Flores, Caballito, San Cristdbal, Barracas, La Boca, Montserrat, Colegiales, Palermo y Retiro,
entre otros. En los partidos del Gran Buenos Aires, se entrevistaron jévenes de Vicente Lopez, San Martin,
Pilar, Escobar, Ezeiza, Mordn, Moreno, Tres de Febrero, San Miguel, Avellaneda, Lanus, Lomas de Zamora y
Almirante Brown, principalmente.
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(véase Anexo 2, pagina 133). La guia contiene preguntas sobre caracteristi-
cas sociodemogrificas, familiares, educativas y laborales de todos los miem-
bros de la familia. Ademads, incluye una cédula que registra la historia de vida
del entrevistado afio por afio (Jelin, 1974; Gallart, Moreno y Cerrutti, 1991),
sobre aspectos familiares (cambios en la familia, migracion, etc.), laborales/
ocupacionales y educativos (relacionados con el rendimiento, el cambio
de escuela, etc.). Esta cédula facilita el andlisis de la interrelacion entre los
diferentes aspectos.

La entrevista también recoge informacion sobre las siguientes dimen-
siones: a) la vinculacion del joven con la institucién escolar (relaciones
docente-alumno, practicas disciplinarias, disponibilidad y utilizacién de
apoyo escolar, y actividades extracurriculares organizadas por la escuela);
b) las dificultades con el estudio y los problemas de rendimiento; c) la valo-
racion de la educacién adquirida; d) las percepciones de los jovenes sobre
el apoyo que recibieron de sus padres; e) las expectativas educativas y las
vivencias relativas al abandono (propias o de sus hermanos, amigos y com-
pafneros); f) la vida extraescolar (actividades extraescolares, relaciones
romadnticas, participacidn en instituciones, grupos de pares, consumo de
drogas o alcohol, etc.); y g) las expectativas y planes sobre el futuro (inclu-
yendo aspectos relacionados con el trabajo y la constitucion de la propia
familia)."

Los jovenes entrevistados, tanto asistentes como desertores, provienen
de diversas modalidades educativas: técnicas, bachilleratos y escuelas comer-
ciales con diferentes especializaciones (gestion, economia o administraciéon
de empresas, humanidades, ciencias sociales, entre otras).

La mayoria de ellos (81) nacié en el Area Metropolitana de Buenos Aires,
quince son migrantes internos y ocho nacieron en el extranjero (Bolivia,
Paraguay, Perti y Venezuela). Sus padres, en cambio, presentan una mayor
heterogeneidad en cuanto al lugar de origen, ya que tres de cada diez entre-
vistados tienen al menos un progenitor extranjero.

Llama la atencién que, a pesar de su corta edad, s6lo la mitad de los
entrevistados vive con ambos padres. Entre quienes no lo hacen, prevale-
cen los que viven solo con la madre (20%), y en menor medida quienes viven

12. La duracion promedio de la entrevista fue superior a la hora y media. Para cada entrevistado, se elabor6
una monografia que relata la historia de vida e incluye apreciaciones y comentarios de los entrevistadores.
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con la madre y su nueva pareja (10%). Si bien alrededor de un 80% de los
entrevistados convive actualmente con alguno de sus padres, muchos de
ellos han pasado periodos prolongados de sus vidas residiendo sin ninguno
de sus padres. Los entrevistados que hoy no conviven con alguno de sus
progenitores viven con tios o abuelos, con hermanos, solos, o en pareja.

Los hogares de residencia de los jovenes son, en su mayoria, numerosos:
algo mas de tres de cada cinco jovenes convive con al menos cuatro personas
mas; y uno de cada cinco reside en hogares de ocho personas o mas.

Con relacién al clima educativo del hogar, tres de cada cinco entre-
vistados tiene padres que no han alcanzado a completar el nivel medio,
proporcién que es levemente superior entre los jovenes desertores que
entre los asistentes. Por otra parte, varios de los jovenes también tienen her-
manos mayores que no han completado el secundario y que no estudian
actualmente (dos de cada cinco), siendo esta proporcion, nuevamente, algo
superior entre los desertores.

La mitad de los entrevistados trabaja y un tercio adicional ha trabajado
en el pasado. En general, se trata de empleos precarios o informales de baja
calificacién. Los varones, generalmente ayudando al padre o a algtin cono-
cido, en empleos eventuales (changas en electricidad, albanileria o pintura).
Las mujeres, en cambio, colaboran en negocios familiares, como verdulerias,
venta de ropa, etc. y otras trabajan como empleadas domésticas o nifieras.
Tanto mujeres como varones realizan tareas de limpieza en negocios o
bien hacen manualidades, como bijouterie o artesanias, entre otras. Son
muy pocos los entrevistados que tienen empleos formales. Los desertores
no sélo tienen una mayor participacion en el mercado de trabajo que los
asistentes, sino que también dedican un nimero mayor de horas al trabajo.

Alrededor de tres de cada diez jévenes entrevistados (tanto desertores
como asistentes) viven en un asentamiento precario o en una villa de emer-
gencia. Los restantes residen en barrios obreros o en zonas residenciales de
clase media baja y, en menor medida, de clase media.

Finalmente, y también con relacién a su situacion socioecondmica, la mi-
tad de los entrevistados reside en hogares cuyos miembros no cuentan con
obra social o medicina prepaga, es decir que so6lo tienen acceso al sistema
publico de salud. Esta carencia de cobertura es generalmente el reflejo de
situaciones de desempleo o insercion laboral precaria de los padres o adul-
tos a cargo del hogar. Tal situacién se ve agudizada entre los desertores.
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Organizacién del libro

En los ocho capitulos que siguen se trataran los siguientes temas. En el
primer capitulo, como contexto de los andlisis que se presentardn més ade-
lante, se describen las principales tendencias historicas referidas al acceso,
permanencia y graduacion en el sistema medio, de sucesivas generaciones de
argentinos. Mediante informacién agregada de nivel nacional, se examinan
los enormes avances educativos de la poblacién y se identifican los aspectos
mas preocupantes de su evolucién.

El segundo capitulo examina, a partir de una mirada cuantitativa, el rol
que juega una serie de factores en el abandono escolar de jovenes de 15 a
19 afos. Sobre la base de datos nacionales y a través de la utilizacién de téc-
nicas estadisticas de andlisis, identificamos en qué medida aspectos socio-
economicos, demograficos, familiares, laborales y educativos aumentan o
disminuyen las probabilidades de que los jévenes abandonen el nivel medio.
Por otra parte, dilucidamos en qué medida los aspectos recién mencionados
influyen en la probabilidad de abandono escolar de los jévenes que residen
en hogares pobres y de los que lo hacen en hogares no pobres.

Los capitulos siguientes, a diferencia de los anteriores, se basan en la
informacién recabada mediante entrevistas en profundidad a una centena
de jovenes desertores y asistentes al nivel de educacién media del AMBA,
y analizan una serie de aspectos vinculados con la decisién de desertar.
El estudio de las ricas historias de vida de estos jévenes muestra como la
decision de abandonar forma parte de recorridos vitales mas amplios y,
por lo tanto, se encuentra afectada simultdneamente por un conjunto de
circunstancias.

El tercer capitulo presenta un andlisis sobre las circunstancias y procesos
que promueven el abandono entre jovenes expuestos a diversos contextos
socioeconoémicos. La identificacion de estos contextos constituye un aspecto
central a lo largo de nuestro analisis, ya que la pertenencia a uno u otro
sector social (socialmente excluido, vulnerable y clase media) determina en
gran medida los grados de libertad con los que cuenta el joven. El analisis
que se presenta en este capitulo no sdlo contribuye a conocer los aspectos que
promueven la decision de abandonar la escuela, sino también las circuns-
tancias que contribuyen a prevenirla.

Las fuertes relaciones existentes entre rendimiento académico y apego
escolar, evidenciadas a lo largo de los primeros capitulos, son analizadas en
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mayor detalle en el cuarto capitulo, que presenta la mirada de los jévenes
respecto del rendimiento académico. Los jovenes exponen los aspectos que
consideran mads relevantes para que les “vaya bien o mal” en la escuela.
Nosotras vinculamos sus respuestas con las circunstancias que rodean a los
asistentes y a los desertores.

Seguidamente, en el quinto capitulo, profundizamos sobre los aspectos
vinculados con el compromiso escolar de los jovenes. A partir no ya de las
percepciones, sino de las propias experiencias, se ahonda en los factores
que generan el interés y la dedicacion de los estudiantes, y en aquellos que
conducen al desapego, la apatia y la falta de dedicacion.

El sexto capitulo aborda las percepciones que los jévenes tienen sobre
la utilidad de la educacién media y los factores de los que dichas percepcio-
nes dependen. Ademds de conocer esto, quisimos indagar especificamente
cudl era su opinidn acerca del valor de esta educacién respecto de la insercion
en el mercado de trabajo. Aqui nuestro objetivo es examinar el grado de
conocimiento que ellos tienen sobre las oportunidades que el mercado
de trabajo actual brinda a quienes tienen el titulo secundario y a quienes no
lo tienen por haber desertado.

El séptimo capitulo aborda la vida cotidiana de los jévenes. A partir de
los relatos de sus actividades escolares, laborales, hogareias y recreativas,
distinguimos diversos estilos de vida cotidiana. De esta manera, contras-
tamos estilos observando si los jévenes han abandonado la escuela o conti-
nuan estudiando, y de acuerdo con los contextos socioecondémicos en los
que se desenvuelven.

Finalmente, el octavo capitulo dirige la atencién hacia el manana, presen-
tando un analisis de las expectativas y planes de los entrevistados. Los jove-
nes responden sobre el matrimonio, la formacién de una familia, el trabajo
—incluyendo en algunos casos una carrera profesional- las aspiraciones
materiales y los afectos en general. En este caso, examinamos hasta qué
punto estas expectativas se asocian con la situacion y el comportamiento
actual del joven, y en qué medida se plantean como expresiones de deseo
mas que como planes a futuro.

Por dltimo, en las conclusiones se sintetizan los principales resultados y se
exponen los aspectos centrales derivados de la investigacion, los que podran
ser tomados en cuenta para el disefio de politicas dirigidas a disminuir la
desercion escolar en el nivel medio.
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Las tendencias educativas en la Argentina:
acceso y desercion en el nivel medio

En este capitulo describiremos las principales tendencias referidas al acce-
s0, permanencia y graduacion en el nivel medio del sistema educativo, de
sucesivas generaciones de varones y mujeres en la Argentina. Las cohortes
de nacimiento analizadas (desde 1930 hasta 1980) ingresaron en el sistema
educativo formal en diferentes periodos de la historia argentina, por lo que
estuvieron expuestas a distintos contextos politicos, econdmicos y sociales.”

En primer lugar, vale la pena recordar el elevado nivel de cobertura y
graduacion en el nivel primario de las generaciones analizadas. En efecto,
casi la totalidad de la generaciéon nacida en la década de 1930 ya accedia
al nivel primario, y alrededor del 70% lograba completarlo. Esta tltima
proporcion fue aumentando en cada sucesiva generacion, alcanzando el
95% entre los nacidos a partir de 1975 (Grafico 1, pagina 26).

Como es bien sabido, el acceso a la educacién media entre las genera-
ciones mas tempranas, en cambio, ha sido mads selectivo: sélo un tercio de
la generacion nacida en 1930 accedi6 a dicho nivel. Posteriormente, la cober-
tura del nivel medio fue aumentando sostenidamente hasta alcanzar el 80%
de los nacidos entre 1979 y 1982.

La expansion de la matricula en el nivel medio ha estado asociada tanto
a cambios en la estructura social como al régimen politico y al propio sistema
educativo (Gallart, 1983; Braslavsky, 1983). En tal sentido, esta expansion

13. Para cada generacion, obviamente, el periodo en el que ingresan a la escuela primaria y a la secundaria
es diferente. Asi, por ejemplo, bajo el supuesto de una escolarizacion en las edades establecidas, la primera
cohorte estudiada -es decir, las personas nacidas en 1932- comenzd los estudios primarios a partir de 1938
y el nivel secundario a partir de 1945. En el caso de la dltima cohorte examinada (la nacida entre 1979 y
1982) deberia haber empezado la primaria entre 1985 y 1988, y la secundaria entre 1992y 1995.

1. Las tendencias educativas en la Argentina: acceso y desercién en el nivel medio

25



GRAFICO 1
Argentina - Porcentaje de individuos que accedio a distintos niveles de educacion,
por cohorte de nacimiento
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result6 de la convergencia de una mayor presién de la demanda privada o
social por educacién y del incremento de la oferta publica y privada de ser-
vicios educativos. Asi se destaca que, dada la gratuidad del sistema publico,
la oferta y demanda por educacion no estuvo regulada por el precio, sino
mas bien por el poder relativo de los grupos demandantes y por la capaci-
dad del Estado para responder a esas demandas.

Asimismo, factores asociados al modelo de desarrollo imperante (indus-
trializacion sustitutiva) contribuyen a explicar el aumento de la matricula
del nivel medio. Gallart (1983) sefiala que, hasta mediados de siglo, la evo-
lucion de las tasas de matriculacion siguid de cerca a la de las tasas de urba-
nizacién y al crecimiento del empleo en el sector industrial, mientras que
en el periodo posterior aparece mas vinculada a la evolucion del empleo en
comercio, comunicaciones y servicios.
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GRAFICO 2
Argentina - Cobertura y abandono en el nivel medio
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Los enormes avances en la cobertura del nivel medio de educacién se
reflejan también en la proporcién de quienes ingresaron al nivel dentro del
conjunto de los que completaron el nivel primario. Aqui se aprecia que,
mientras que para la cohorte nacida en la década del treinta alrededor de
la mitad de quienes completaron el primario ingresé al secundario, para la
generacion mas reciente (nacida en torno a 1980) dicho porcentaje supera
el 85% (Gréfico 2).

El significativo avance en el acceso al nivel medio a partir de la generacién
nacida en 1970 fue también el resultado de diversas politicas implemen-
tadas a partir de la apertura democratica de 1983. Entre estas politicas
se destacan la eliminacion de los exdmenes de ingreso en la casi totalidad
de los establecimientos publicos y el consiguiente paso de un sistema de
asignacioén de vacantes por puntaje a uno por sorteo a partir de 1984. Al
mismo tiempo, la oferta educativa se expandié en dreas donde no habia
establecimientos, y de este modo llegé a atender a una poblacién que antes
tenia dificultades para acceder a este nivel.
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La consecuencia mds directa de este proceso de masificacidn de la edu-
cacion media ha sido, sin dudas, la diversificacién de la composicion social
del estudiantado. Si en el pasado accedian a la educacion media los sectores
mads favorecidos economicamente (la clase media), en el presente es s6lo
una porcion minoritaria de la poblacion la que no logra hacerlo. Como se
vera a lo largo de este estudio, el hecho de que las escuelas medias (en espe-
cial las publicas) atiendan a una poblacidn con origenes sociales sumamente
diversos es uno de los retos més significativos que tienen que afrontar.

Este proceso no ha sido similar para varones y mujeres, ya que fueron
estas ultimas las que experimentaron los mayores avances. Como lo mues-
tra el Gréfico 3, la proporcion de quienes habiendo completado el primario
comienzan el nivel secundario aumenté mds entre las mujeres que entre
los varones.

Los resultados alentadores en torno a la evolucion de la cobertura se
desvanecen en parte cuando se considera la eficacia del sistema, es decir,
cuando se observan los niveles de abandono escolar. El Grafico 2 muestra

GRAFICO 3
Argentina - Cobertura y abandono en el nivel medio, segtn sexo
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que la probabilidad de abandonar el secundario no ha variado en forma
significativa para las generaciones nacidas entre 1932 y 1964 (oscilando
entre el 31% y el 34%). El nivel de deserciéon disminuye levemente al 28%
para la generacién 1965-1969, manteniéndose relativamente estable en
torno a este nivel entre las generaciones posteriores. El leve descenso en el
nivel de desercién observado para la ultima cohorte (1975-1978) no puede
aun considerarse como un mejoramiento real, ya que una proporcién no
despreciable de estos jovenes (16%) continuaba asistiendo al nivel medio
cuando fue relevada la encuesta.™

Otro aspecto interesante para destacar es, nuevamente, la relacion entre
sexos. Las mujeres histdricamente han mostrado un mejor desempefio que
los varones en el nivel medio, lo que se evidencia en sus mas altos niveles
de graduacién. Las mayores diferencias entre ambos sexos tuvieron lugar
para la generacion nacida en los afos cincuenta. En cada una de las genera-
ciones subsiguientes, la magnitud de la brecha ha ido disminuyendo muy
levemente.

Finalmente, en cuanto al momento en que ocurre el abandono, se observa
que en general éste es mas frecuente durante el tercero y cuarto afio de cursa-
da. Sin embargo, las cohortes més tardias muestran una tendencia a antici-
par el momento del abandono (Gréfico 4, pagina 30). En otras palabras, esto
indica que en las generaciones mas recientes, quienes ingresan al secun-
dario y no logran completarlo tienen, en promedio, menos afios escolares
aprobados que sus pares de generaciones anteriores. Estas tendencias referi-
das al momento del abandono son muy similares entre varones y mujeres.

En sintesis, puede decirse que los cuatro resultados principales en cuanto
a las tendencias en el nivel medio de educacion en la Argentina son: a) los
importantes avances en los niveles de cobertura del sistema, con el conse-
cuente aumento significativo de la presencia de sectores econdmicamente
mds desfavorecidos; b) la relativa estabilidad y persistencia en los niveles
de desercion (alrededor del 30% de quienes ingresan al nivel); c) el avance y
los mayores logros educativos alcanzados por las mujeres; y d) una leve
anticipacion del momento en el que se produce el abandono.

14. Por este mismo motivo, los niveles de desercion de la cohorte 1979-1982 no han sido considerados aqui,
dado que en su mayoria (80%) continuaban estudiando al momento del relevamiento.
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GRAFICO 4
Argentina - Probabilidad acumulada de abandono en el nivel medio
segun aio de cursada, por cohorte de nacimiento
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Los factores asociados al abandono
escolar en la Argentina

Luego de sefialar las principales tendencias de la evolucion del nivel me-
dio en la Argentina, aqui nos abocaremos a analizar los factores asociados
con el abandono escolar en la actualidad. Centrandonos en los jévenes de 15
a 19 afios, identificaremos como y en qué medida aspectos socioeconémicos,
demograficos, familiares, laborales y educativos aumentan o disminuyen
sus probabilidades de abandonar el nivel secundario de educacién. Por otra
parte, también dilucidaremos si situaciones vinculadas con contextos fami-
liares inestables, con el bajo rendimiento educativo o con la participacién
en el mercado de trabajo influyen del mismo modo en la probabilidad de
abandonar la escuela entre los jovenes que residen en hogares pobres o
entre los que lo hacen en hogares no pobres.

Los datos cuantitativos de nivel nacional” indican que los varones son
algo mds proclives que sus pares mujeres a abandonar el nivel medio sin
completarlo.’ Indican también que las chances de dejar la escuela no son
similares en cada uno de los anos de cursada: la probabilidad de abandono
aumenta significativamente entre el primero y el segundo afio y de éste al
tercer afio; durante el tercer ano la probabilidad de desercién alcanza los
niveles mas altos, para luego disminuir en forma sistematica.

Mas alla de estas caracteristicas generales, y en concordancia con el
conocimiento disponible tanto nacional como internacional, el abandono
escolar de los jévenes argentinos se encuentra muy fuertemente vinculado

15. Se trata de resultados obtenidos a partir de la estimacion de modelos de regresion logistica basados en
datos representativos del nivel nacional (véase la seccion “La estrategia de investigacion: datos y métodos”
en la Introduccion). En el Anexo 1 se presenta una descripcion de las variables utilizadas en este andlisis.
16. La probabilidad de abandonar la escuela entre los varones es un 20 % superior que entre las mujeres.
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con la situacion socioecondmica de su hogar. Asi, quienes viven en hoga-
res con necesidades bésicas insatisfechas tienen una probabilidad de deser-
tar que es casi un 70% superior que la de los jovenes que residen en hogares
no pobres (véase Cuadro 1). Por otra parte, no sélo la pobreza estructural
conduce mas frecuentemente al abandono; también la pobreza por ingresos
conspira contra la permanencia de los jévenes en la escuela: los jovenes
que residen en hogares clasificados en los dos quintiles més bajos de ingre-
$0S y que no son pobres estructurales también tienen una probabilidad de
desertar significativamente superior (35% mads elevada) que los no pobres.

La situacion de privacién econémica del hogar puede, sin dudas, reper-
cutir en la necesidad de que los jovenes comiencen tempranamente a parti-
cipar en el mercado laboral. Nuestros resultados alertan sobre la enorme
dificultad de integracién de los roles de estudiante y de trabajador, dando
cuenta de los efectos negativos del trabajo de los jovenes sobre la perma-
nencia en la escuela. De este modo, quienes han trabajado durante algun
afio de cursada del secundario tienen chances de desercion que son tres
veces mds elevadas que las de sus pares que nunca han participado en el
mercado de trabajo.”

La familia, claramente, tiene una enorme influencia en el apego de los
jovenes a la escuela. En primer lugar, es de destacar que el clima educativo
del hogar™ puede tanto estimular como restringir las aspiraciones educa-
tivas y las conductas concretas de los jovenes respecto de su educacién.
Adn en situaciones econdmicas similares, los jovenes cuyos progenitores
han alcanzado elevados niveles de educacion formal tienen una probabili-
dad significativamente menor de abandonar la escuela que los jovenes que
residen en hogares cuyos progenitores no han tenido igual suerte y sélo
cuentan con baja educacién formal. A modo de ejemplo, nuestros resul-
tados estadisticos indican que las chances de desertar de los jovenes cuyos
padres completaron la escolaridad secundaria son un 60% inferiores a las
de quienes tienen padres con tan sélo primaria completa. Mas aun, si sus
progenitores alcanzaron el nivel terciario —lo hayan completado o no- los
jovenes tienen una probabilidad de desercién que es practicamente un 80%
mas baja que la de sus pares cuyos padres s6lo alcanzaron la primaria.”

17. Jévenes que declararon haber trabajado previamente o en el afio de observacion. 18. Se trata del maximo
nivel educativo alcanzado por alguno de los progenitores del joven. 19. Estos resultados tienen lugar con inde-
pendencia de la situacion de pobreza (estructural o por ingresos) del hogar en el que residen los jévenes.
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CUADRO 1

Probabilidades relativas estimadas a partir de regresiones logisticas (historias de eventos
discretos) para predecir abandono escolar segtin la condicion de pobreza del hogar

B e G
Constante 0,07 @ 0,02 @ 0,03@
Varon 1,09 1,64@ 1,200

EDUCATIVAS
Afio en curso?
1 0,08 0,18@ 0,10@
2
3 1,290 1,46 ® 1,33@
4 1,02 1,38 11,1
5 0,64® 0,77 0,67
Repeticiones acumuladas?
Ninguna
Una 1,09@ 3,08@ 2,25@
Dos o més 1,93@ 4,76 @ 2,53@
Edad de ingreso a la escuela
Menos de trece 0,63@ 1,04 0,73@
Trece
Catorce 1,05 0,97 1,04
Quince 0 mas 1,26 3,70@ 1,490
Establecimiento
Publico
Privado confesional 0,51@ 0,29@ 0,42
Privado no confesional 0,81 0,42 ® 0,68
FAMILIARES
Educacion del padre con mayor logro educativo
Primaria incompleta y menos
Primaria completa 0,85 0,78 0,89
Secundaria incompleta 0,65 @ 0,59 0,69@
Secundaria completa 0,40@ 0,29 @ 0,39@
Terciario completo y menos 0,25@ 0,18@ 0,22@
Integrantes del hogar
Hasta 4 miembros
506 miembros 1,11 1,09 1,10
7 0 mas miembros 1,77@ 1,18 1,59@
Situacion familiar
Vive con ambos padres
Vive con uno de los padres, con nueva pareja 1430@ 2,530@ 1,74@
Vive con uno de los padres, sin nueva pareja 1,21 1,33 1,250
LABORAL
Participacién laboral?
Nunca trabajé hasta el momento de observacién
Tiene experiencia laboral 4,01@ 4,09 @ 3,970
NIVEL SOCIOECONOMICO DEL HOGAR
Pobreza por NBI e ingresos
No pobre
Pobre por NBI 1,72@
Pobre por ingresos - No NBI 1,37@
-2LL 3.821,847 1.498,244 5.370,100
Chi cuadrado 913,271 486,426 1.505,210
Grados de libertad 27 27 29
Numero de observaciones (afios-persona) 11.136 9.471 20.607

Nota: incluye a jovenes que viven con ambos padres o con alguno de ellos. El modelo también controla por localidad de residencia.
La pobreza por ingresos incluye los dos primeros quintiles. Las cifras subrayadas denotan diferencias significativas entre pobres y no pobres.
(1) Odds ratio (suele traducirse en espafiol como “razon de momios o de probabilidades”). (2) Varia en el tiempo.

Nivel de significacion: (a) es p < 0,01; (b) es p < 0,05y (c) es p < 0,10.

2. Los factores asociados al abandono escolar en la Argentina
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La influencia del contexto familiar, sin embargo, va mas alld que la ejer-
cida a través de los valores y expectativas inculcados en los nifos y jovenes.
Las caracteristicas familiares, en particular el tratarse de una familia nume-
rosa o no, asi como el grado de conflicto o estabilidad de la unidad familiar,
parecen tener incidencia a la hora de facilitar o restringir la permanencia
de los jévenes en el sistema educativo. Congruentemente con lo esperado,
los jovenes que residen en hogares numerosos son significativamente mas
proclives a abandonar la escuela. Este hecho, seguramente, se debe a que
hogares con estas caracteristicas tienen mayores dificultades para distribuir
recursos entre numerosas necesidades (generacién de ingresos, cuidado del
hogar y educacién de los hijos).

Por otra parte, encontramos que los j6venes que viven en familias cuyos
padres estdn casados o unidos tienen una menor probabilidad de desertar
que aquellos que atraviesan otras situaciones familiares, como vivir con
un solo progenitor (en general, la madre) o con un progenitor y su nueva
pareja. Estos resultados no necesariamente indican que sean las situaciones
sefialadas per-se las que incrementan las chances de que los hijos fracasen
en la escuela. Como veremos mas adelante, cuando integremos al analisis
las trayectorias y perspectivas de los propios jévenes, el factor subyacente
que si parece afectar el grado de dedicacion y apego al estudio es el nivel
de conflictividad familiar en el que se desarrolla la vida cotidiana del nifio
y del adolescente. En este sentido, las asociaciones estadisticas encon-
tradas posiblemente estén dando cuenta de que, con mucha frecuencia,
separaciones y divorcios son el resultado de prolongados conflictos entre
los progenitores.

Las asociaciones estadisticas encontradas sefialan que tanto quienes viven
con uno solo de sus progenitores como quienes residen con su madre y su
nueva pareja tienen mayores chances de desertar que los jovenes que convi-
ven con ambos padres. De este modo, la probabilidad de desertar de jévenes
en hogares monoparentales es 25% superior que la de sus pares en hogares
intactos. Mayor atin es la diferencia cuando se trata de jévenes viviendo con
sus madres y la nueva pareja: estos jovenes tienen una probabilidad de dejar
la escuela que es casi el doble que la de sus pares que viven con ambos padres.

El abandono escolar no sélo es el producto de situaciones econémicas
adversas o de situaciones familiares conflictivas, sino que también se vin-
cula fuertemente con el desempefio académico de los jovenes. Nuestros
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datos confirman que la probabilidad de desertar es significativamente
mayor entre los alumnos que han repetido algin afio en el pasado.

Comprobamos que las chances de desertar de los jovenes repetidores
mas que duplican a las de quienes nunca repitieron. Observamos también
que una entrada tardia al secundario, que seguramente refleja un bajo ren-
dimiento durante el nivel primario, tiene repercusiones negativas en el de-
sempefio posterior. Nuestros resultados indican que quienes comenzaron
el nivel secundario con 15 ailos o mas son mucho mas proclives a no com-
pletar dicho nivel que quienes lo hicieron a los 13 o 14 aflos: la probabili-
dad de desertar de quienes entraron al secundario con al menos 15 afios de
edad es un 50% superior a la de quienes lo hicieron en la edad establecida.

Los contextos escolares donde los jovenes se educan parecen también
tener influencia en sus trayectorias educativas.”

Dado que los jévenes que asisten a establecimientos privados provienen
de sectores econdmicos mds aventajados (Llach, Montoya y Roldan, 2000),
no sorprende que entre ellos la propensién a abandonar el nivel medio sin
completarlo, sea inferior que la de sus pares que asisten a establecimientos
publicos. Sin embargo, nuestro andlisis también indica que la menor proba-
bilidad de abandono entre los estudiantes de establecimientos privados
persiste aun manteniendo constante sus caracteristicas socioecondmicas.
Este resultado sugiere que el tipo de establecimiento tiene una influencia
en el rendimiento educativo que parece ir mas alla de la composicion social
de su “clientela”.

Un indicio de esto ultimo es el hecho de que la modalidad organizativa
de los establecimientos privados también aparece asociada a su capacidad
de retencién del alumnado: los jévenes que concurren a establecimientos
privados confesionales son los que con menor frecuencia deciden dejar la
escuela. La probabilidad de desertar de los alumnos de escuelas privadas
confesionales es casi un 60% inferior que la de los de escuelas publicas.
En cambio, en el caso de los alumnos de escuelas privadas no confesio-
nales, la brecha se reduce; su probabilidad de abandonar es un 30% infe-
rior que la de los alumnos de escuelas publicas. Estos resultados pueden ser

20. La base de datos utilizada sdlo brinda informacién sobre el tipo de establecimiento (publico, privado
no confesional y privado confesional). Lamentablemente, no se cuenta con otro tipo de informacién adi-
cional que permita caracterizar a las escuelas.

2. Los factores asociados al abandono escolar en la Argentina
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interpretados a la luz de la experiencia internacional, la cual describe a los
establecimientos confesionales como modelos institucionales diferentes,
mas basados en el bien comun y en el esfuerzo colectivo que en el exclu-
sivo beneficio individual (Bryk, Lee y Holland, 1993). En otras palabras,
este tipo de establecimientos parece tener una mayor capacidad de con-
tencién de su alumnado.

Pobreza y abandono

Que el abandono escolar ocurre mucho més frecuentemente entre quie-
nes residen en hogares pobres no es ninguna novedad. Sin embargo, no
todos los estudiantes en situacién de privacion econémica dejan de estu-
diar, asi como tampoco todos los jévenes en hogares con mayores ventajas
socioecondmicas logran completar la escolaridad secundaria. Es por ello
que nos proponemos dar un paso mas en la identificacion de las circunstan-
cias que promueven el abandono, analizando si las caracteristicas indivi-
duales, familiares y educativas que tienen una influencia directa sobre las
probabilidades de desertar operan de modo similar entre los jévenes de
hogares pobres y los de hogares no pobres.”

Un primer hallazgo general que surge de los resultados™ es que, como
se verd a continuacion, los rasgos incluidos hasta ahora en el andlisis para
predecir la desercion parecen tener un impacto superior entre los jovenes
de hogares no pobres que entre los de hogares pobres. Si bien tanto el bajo
nivel educativo de los padres como la participacién econémica del propio
joven incrementan en igual medida las chances de desertar de los jovenes
en condiciones de pobreza y de los no pobres, no ocurre lo mismo cuando
se examina el efecto de otras caracteristicas.

La ventaja que muestran las mujeres, con sus mds bajas probabilida-
des de abandonar que los varones, se acrecienta notablemente entre los
jovenes de hogares no pobres (la desercion de los varones de hogares no

21. En este caso, definimos como “hogar pobre” tanto a aquellos con necesidades bésicas insatisfechas como
alos que fueron clasificados en los dos primeros quintiles de la distribucién de ingresos per capita por hogar.
22, Se refiere a los resultados obtenidos de la estimacion de dos modelos separados de regresiones logisti-
cas (uno para jévenes en condiciones de pobreza y el otro para jévenes de hogares no pobres) para prede-
cir el abandono escolar (para mayores precisiones, véase la seccion “La estrategia de investigacion: datos y
métodos” en la Introduccion).
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pobres es 64% mas alta que la de sus pares mujeres) y desaparecen total-
mente entre aquellos provenientes de hogares pobres. Este resultado, en
parte, podria interpretarse a partir de dos fenémenos. Por un lado, que las
mujeres pobres con mayor frecuencia experimentan embarazo y materni-
dad tempranos, lo que conspira claramente contra su permanencia en la
escuela. Asi lo confirman nuestros datos. Resultados de modelos especi-
ficos para las mujeres indican que las chances de abandonar la escuela
entre mujeres que han tenido un hijo o que experimentaron un embarazo
son cinco veces y media superiores a las de quienes no lo hicieron. Por otro
lado, las mujeres en condiciones de pobreza son quienes con mayor fre-
cuencia asumen funciones de cuidado del hogar y de otros familiares, tareas
que imponen restricciones de tiempo y dedicacién al estudio.

En segundo lugar, el hecho de residir en hogares numerosos aparece
como problemadtico para el logro educativo de los jovenes, s6lo en el caso
de aquellos que se encuentran en una situacion de pobreza. De algin modo
esta relacion es entendible, ya que es en este tipo de hogares con mayores
necesidades donde distribuir recursos escasos entre mas miembros resulta
problemitico. La probabilidad de desertar de adolescentes pobres de hoga-
res numerosos (7 o mas integrantes) es un 77% mas alta que la de sus pares
de hogares con un menor niimero de miembros.

La influencia negativa que tienen una disrupcion familiar o la formacion
de una nueva pareja por parte de uno de los progenitores en la permanen-
cia de los hijos en la escuela es mas fuerte en el caso de los j6venes de hoga-
res no pobres que entre los pobres. Los estudiantes provenientes de hogares
no pobres en esta situacion tienen una probabilidad muy superior (mds
del doble) de desertar que quienes viven con ambos padres unidos o casa-
dos. A modo de hipétesis, estas diferencias podrian vincularse con patrones
diferenciales de crianza y estructuras familiares segtin clase social. Posible-
mente, convivir con un progenitor y su nueva pareja sea percibido como algo
mds frecuente y natural entre los jévenes de hogares pobres. Asimismo, es
muy posible que el mayor nimero de miembros de los hogares en condicio-
nes de pobreza, en especial hermanos, contribuya a disminuir los conflictos
que pueden suscitarse a partir de la nueva situacion familiar.”

23. Lamentablemente en la Argentina no se han realizado estudios sistematicos que examinen los procesos
de disolucion familiar y formacion de nuevas parejas en distintos sectores socioecondmicos, los cuales
podrian brindarnos indicios de las diferencias encontradas.

2. Los factores asociados al abandono escolar en la Argentina
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Un hallazgo interesante es que, si bien el bajo rendimiento educativo
atenta contra la permanencia en la escuela de todos los jévenes, con cierta
independencia de su nivel socioecondémico, su efecto parece ser mayor
entre los jovenes de hogares no pobres. En otras palabras, el incremento
en las chances de desertar como producto de haber repetido una o mas
veces (tanto en la escuela primaria como en la secundaria) es mayor entre
los jovenes de hogares no pobres. Este hecho seguramente se vincula con
que los jovenes de hogares econdmicamente mas afluentes se encuentran
expuestos en mucha menor medida a otras situaciones y circunstancias que
promueven el abandono, como tener que trabajar por necesidades eco-
noémicas, experimentar un embarazo o tener un hijo, etc. Como resultado
de esto, es mucho mas comun que se destaque entonces como determinante
de la desercion el bajo rendimiento educativo entre los jévenes no pobres.

Para concluir, debe advertirse que las limitaciones de la fuente de datos
en que se basa este andlisis han restringido nuestra posibilidad de examinar
el rol que juega el contexto de la vida social en que se desarrollan e interac-
tuan los jovenes. Para los jovenes en situaciones de pobreza, este contexto
(que incluye entre otras caracteristicas, el vivir en barrios segregados social-
mente, acceder a escuelas de menor calidad y relacionarse en general con
pares y adultos con bajos logros educativos) tiene una gran relevancia al
momento de explicar el abandono. Los datos disponibles, lamentable-
mente, no han permitido indagarlo aqui. Se lo abordara en los capitulos
siguientes, a partir de los relatos, experiencias y percepciones de los jovenes,
relevados mediante entrevistas.
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3

El proceso de abandono escolar

En este capitulo y en los siguientes presentamos los resultados del estu-
dio cualitativo sobre trayectorias educativas de los jovenes entrevistados.
En primer lugar, analizamos cémo la decision de abandonar la escuela
forma parte de recorridos vitales mas amplios y, por lo tanto, se encuentra
afectada simultaneamente por un conjunto de circunstancias. Si bien quie-
nes han abandonado la escuela racionalizan su desercion a partir de algun
evento particular, el andlisis de sus trayectorias de vida, los contextos fami-
liares, las situaciones econdmicas y la propia experiencia escolar hacen evi-
dente que se trata de un proceso mas complejo, en el cual distintos factores
conforman un escenario que facilita o promueve la decision de desertar.

En el caso de nuestros entrevistados, las ambiciones, las expectativas y los
valores asociados con la educacién han sido moldeados alo largo de sus vidas
y son claramente el resultado de sus experiencias, de los contextos de socia-
lizacion y de la estructura de oportunidades a la que estuvieron expuestos.
De esta manera, no es sorprendente que el origen social y econémico de los
hogares en los que los jovenes han crecido tenga una enorme influencia
sobre sus trayectorias y logros educativos. El examen de sus historias de
vida revela la existencia de, al menos, tres contextos diferenciados con dis-
tintos grados de vulnerabilidad social y econdmica de sus hogares, los que
determinan fuertemente las oportunidades disponibles para la participa-
cion activa de los jovenes en la vida social y ciudadana.

Un primer contexto se caracteriza por la exclusidn social a la que los
jovenes han estado expuestos a lo largo de sus vidas. Se trata de situaciones
de extrema necesidad econdmica, en las que los proveedores del hogar han
mantenido siempre relaciones laborales inestables, en empleos de muy
escasa calificacion y con frecuentes experiencias de desempleo prolongado.

3. El proceso de abandono escolar
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Los jovenes que integran este grupo han transitado sus cortas vidas resi-
diendo en forma constante en areas urbano-marginales (villas miserias) y
han experimentado carencias de todo tipo. Sus padres (o los adultos a car-
go) tienen muy bajos niveles de educacién formal, los que en ningin caso
superan el haber cursado algtin afio del nivel medio. En general se trata de
hogares numerosos, muchos de ellos extendidos, signados por una gran
inestabilidad derivada de rupturas matrimoniales de los padres y formacién
de nuevas parejas. Con frecuencia, estos jovenes han estado expuestos de
manera cotidiana y sistematica no solo a carencias habitacionales, alimen-
ticias y sanitarias, sino también a contextos de violencia e inseguridad. En
estos ultimos casos, es frecuente encontrar integrantes que han actuado al
margen de la ley y pasado prolongados periodos en establecimientos carce-
larios. Ademds, estos jovenes han estados mucho mds expuestos al uso de
drogas y alcohol.

El segundo contexto, si bien también esta constituido por sectores popu-
lares y presenta rasgos de vulnerabilidad econdémica y social, posee algu-
nas diferencias importantes con el anterior. En primer lugar, se distingue
por aspectos de tipo residenciales: los jovenes que componen este grupo
han transitado gran parte de sus vidas residiendo en barrios obreros o po-
bres, pero que no son necesariamente urbano-marginales (villas miserias).
Estos barrios, si bien con una infraestructura urbana deficiente, han alber-
gado tradicionalmente a trabajadores de baja calificacién. Sus padres o los
adultos responsables, si bien pueden haber experimentado episodios de
pérdida de empleos o periodos de desempleo, en general han tenido tra-
bajos que les han permitido cubrir sus necesidades alimenticias y habita-
cionales basicas. La mayoria hace uso de servicios publicos de salud (salvo
los pocos casos de trabajadores formales que utilizan obra social) y cuenta
con algunos bienes de consumo duraderos. Los padres o adultos respon-
sables, en su mayoria, han logrado completar la escolaridad primaria y, en
algunos casos, hasta han completado el nivel medio. En estos hogares, si
bien tienen lugar experiencias de inestabilidad familiar, éstas rara vez se han
presentado acompanadas de episodios de violencia. Asimismo, es menos
frecuente la presencia de adicciones —drogas o alcohol- entre los integran-
tes del hogar.

El tercer contexto es el de clase media-baja y media. Si bien presentan
matices importantes en términos de sus estdndares de vida y posesién de
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bienes de consumo, en general los hogares de estos jévenes no han pasado
importantes penurias econémicas ni extensos periodos de desempleo.
Sus padres cuentan con estudios secundarios completos o son profesio-
nales, y han tenido una insercidn relativamente formal en el mercado de
trabajo. Cabe reiterar que, dados los objetivos de la investigacion, explici-
tamente no fueron entrevistados jévenes de hogares de clase media alta y
de clase alta.

Esta primera distincion de los contextos sociales y econémicos en los que
fueron socializados los j6venes establece, como se sefialara anteriormente,
diferencias en las oportunidades disponibles y, por ende, en las chances que
estos jovenes tienen de permanecer y completar el nivel medio, rasgo que sus-
tenta los resultados cuantitativos del analisis en el nivel nacional. De todas
formas, si bien en promedio los jovenes de hogares excluidos o aquellos de
hogares vulnerables desertan con mayor frecuencia que sus pares de clase
media, muchos de ellos logran completar exitosamente el nivel de estudios
secundarios.

Los resultados que se presentan a continuacion sintetizan los principales
rasgos o dimensiones asociados al abandono escolar. Como podrd apre-
ciarse, la importancia de varios de estos factores ya fue detectada a partir de
los datos cuantitativos; sin embargo, la incorporacion de la propia perspec-
tiva y trayectoria de los jovenes permite comprender mds cabalmente los
mecanismos a través de los cuales esos factores operan. En primer lugar,
describiremos las principales circunstancias que modelan y condicionan la
trayectoria educativa de los jovenes. Seguidamente, detallamos los aspec-
tos que diferencian a quienes logran permanecer en la escuela de quienes
la abandonan, en similares contextos sociales.

El contexto familiar es un aspecto central y su influencia se manifiesta
de diversas maneras a través de:

o el nivel de conflictividad e inestabilidad en el entorno familiar, eviden-
ciado en conflictos matrimoniales, separaciones, divorcios y nuevas
uniones de los progenitores; y en multiples cambios residenciales, lo
que frecuentemente resulta también en cambios de los adultos que
asumen la responsabilidad sobre los jovenes;

o el nivel de valoracion y expectativas que los adultos tienen de la educacion
en general, no s6lo como modo de mejorar las posibilidades laborales
futuras de sus hijos sino también para su formacion social y cultural;
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o la capacidad que tienen los adultos responsables de apoyar en forma
concreta las actividades escolares de sus hijos. Esta capacidad no s6lo
se vincula con su voluntad y dedicacidn, sino con las posibilidades
reales de materializarlas cuando sus logros educativos son inferiores a
los de sus hijos;

la percepcién que tienen los propios adolescentes de sus referentes adul-

tos. Esta percepcion se vincula, por un lado, con el grado de admiracién
y respeto que les tienen y, por el otro, con cudn afectivamente conteni-
dos se sienten por ellos. En este caso hay que destacar que la admiracién
y el respeto hacia los adultos a cargo no se genera necesariamente a par-
tir de logros educativos o laborales exitosos, sino mas bien a partir de
la percepcidn del esfuerzo y el nivel de responsabilidad de estos adultos
hacia su familia;

los valores impartidos por los padres acerca de la relevancia del es-
fuerzo y la responsabilidad personal como modo para salir adelante

en la vida;
el grado de control que ejercen los padres o adultos responsables en la
vida cotidiana de los hijos, tanto en relacion con la educacién como con

su vida recreativa.

La situacion econdmica del hogar es otro aspecto muy importante en
la trayectoria y el logro educativo de los jovenes. Aqui nos referimos explici-
tamente a la falta de recursos para solventar las necesidades basicas coti-
dianas del hogar. Asi, encontramos que situaciones de privacion extre-
mas, como la falta de dinero para solventar el pasaje a la escuela o para la
compra de algunos materiales bésicos (como fotocopias), aparecen como
detonantes del abandono.

La participacion laboral de los jovenes surge también como un elemento
que influye en la decisién de abandonar la escuela, cuando compatibilizar
estudio y trabajo se torna sumamente conflictivo. Esta participacién no
siempre se vincula con situaciones de privaciéon econémica extrema del
hogar en el que reside el joven. Si bien muchos jovenes se ven forzados a
contribuir con el presupuesto familiar, otros deciden trabajar sélo para dis-
poner de ingresos para solventar sus propios gastos.

Los grupos de pares, actividades recreativas y los estilos de vida juve-
niles también se vinculan con las experiencias educativas de los jovenes.
Asi, encontramos que los jévenes que tienen un desempeiio escolar mas
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exitoso comparten un mayor grado de supervision adulta sobre sus activi-
dades recreativas. Por otra parte, son mds proclives a practicar actividades
deportivas y, obviamente, a destinar mas tiempo al estudio. Contraria-
mente, aquellos con un mayor desapego escolar, tienden a dispensar un
tiempo mayor en actividades de esparcimiento, a establecer relaciones de
amistad con grupos fuera de la escuela y, en muchos casos, a presentar
mayores problemas de comportamiento.

Llama la atencion que, a pesar de que sistematicamente los jovenes que
abandonan la escuela secundaria han tenido problemas de rendimiento
(es decir que han repetido o se llevaron frecuentemente materias), rara-
mente sus testimonios aluden a estos problemas como motivo de aban-
dono. En cambio, el bajo rendimiento educativo aparece en las historias
de los jovenes de tres maneras:

« en primer lugar, asociado a la ocurrencia de un evento problematico.
Asi, jovenes que no habian manifestado problemas de rendimiento a
lo largo de sus vidas, comienzan a tenerlos cuando ocurren otras situa-
ciones problematicas. Situaciones de alta conflictividad, por ejemplo,
disputas entre los progenitores, muerte de un pariente o amigo cer-
cano, embarazo no deseado, pueden producir un menor apego de los
estudiantes hacia las tareas escolares, falta de concentracién en la es-
cuela y una pérdida general del sentido de la vida, lo que rapidamente
se traduce en una baja en el rendimiento;
la segunda explicacion se basa en la experiencia de una modificacién
abrupta en las pautas y exigencias institucionales, derivada de un cam-

bio de escuela. Por ejemplo, el cambio de primaria a secundaria (o de
la EGB al Polimodal), cuando involucra el paso a un contexto de ma-
yor exigencia y de menor contencién afectiva, puede redundar en una
considerable baja en el rendimiento del estudiante, quien frecuente-
mente experimenta sentimientos de enajenacién respecto de la nueva
escuela;

finalmente, hemos detectado casos con problemas cognitivos agudos;
son jovenes que, desde sus primeros contactos con instituciones esco-
lares, han manifestado dificultades de retencion y comprension.

En cuanto al rol de la escuela, las historias educativas de los jovenes
sugieren la existencia de una fuerte segmentacion educativa. Esta segmen-
tacion se hace evidente en los cambios de escuela motivados por problemas
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de rendimiento, asi como en la calidad de la oferta educativa que atiende
a poblaciones socialmente marginadas. Por un lado, aquellos jévenes que
cambian de establecimiento por razones de rendimiento recaen en institu-
ciones de menor calidad y exigencia que las previas. Por el otro, muchas de
las instituciones escolares que atienden una poblacién altamente proble-
matica (ya sea por carencias economicas, situaciones familiares adversas,
violencia doméstica, drogas, etc.) parecen no estar preparadas para afron-
tar dicha tarea, acentuando en sus alumnos sentimientos de indiferencia,
abandono y falta de compromiso con el estudio.

La capacidad institucional de la escuela para procesar situaciones proble-
maticas varia segin se trate de problemas disciplinarios, de rendimiento
o de situaciones conflictivas familiares (o del entorno personal del alumno).
Claramente, la escuela tiene procedimientos definidos para lidiar con situa-
ciones disciplinarias, con mayor o menor laxitud en sus normas y procedi-
mientos. Si bien la mayoria de las instituciones tiene instancias formales
para tratar problemas de rendimiento o personales -fundamentalmente
mediante preceptores, tutores o gabinetes psicolégicos- estos problemas
son abordados de manera menos sistemdtica. Desde los relatos de los ado-
lescentes, es claro que las escuelas parecen no hacer un buen trabajo para
fomentar el acceso y la confianza de los estudiantes sobre estas instancias,
lo que determina que la ayuda y el apoyo brindado dependa de la mayor
o menor voluntad y disposicidon de los actores escolares individuales.

Finalmente, un dltimo aspecto que aparecid fuertemente vinculado con
el abandono escolar es el embarazo adolescente. La experiencia de un emba-
razo, ya sea propia o de la pareja del joven, conspira claramente contra las
posibilidades de continuar los estudios. Las trayectorias de los jévenes
ponen de manifiesto que el vinculo causal entre ambos eventos no es claro
y que varia de acuerdo con las circunstancias, contextos sociales y segtin el
propio compromiso del joven con el estudio. En algunos casos, el emba-
razo no buscado es el evento que conduce a que los jévenes abandonen tem-
poraria o definitivamente la escuela. En otros casos, en cambio, el embarazo
ocurre en el marco de una trayectoria —tanto de vida como educativa- dura
y complicada, y facilita una decisién que tarde o temprano se tomard. La
institucién educativa en ningn caso se presenta promoviendo el aban-
dono. Incluso en algunos casos la propia institucién hace intentos, mayor-
mente frustrados, por mantener a las jévenes embarazadas o madres dentro
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de la escuela (por ejemplo, otorgando mayor flexibilidad sobre las inasis-
tencias o brindando un servicio de guarderia infantil).

La importancia relativa del conjunto de factores antes mencionado y
los mecanismos mediante los cuales opera, varian de acuerdo con los tres
contextos socioecondmicos identificados. A continuacion, describiremos
los aspectos y circunstancias mas relevantes que distinguen las trayectorias
educativas de estos tres grupos.

Trayectorias educativas en contextos de exclusién social

Como sefialdramos anteriormente, los jévenes que componen este grupo
comparten la experiencia de vivir en situaciones de extrema pobreza. La
mayoria de ellos naci6 y continda residiendo en areas sociales marginadas
(villas miseria) y han estado expuestos de manera cotidiana no sélo a caren-
cias habitacionales, alimenticias y sanitarias, sino también a contextos de
violencia e inseguridad.

En este contexto social, uno de los aspectos que distingue a los jévenes
que han desertado de la escuela secundaria es el alto grado de conflictivi-
dad que caracteriza al entorno familiar. Por contextos familiares altamente
conflictivos entendemos aquellos en los que hay un permanente clima de
tensidn, sea por continuas disputas entre los progenitores (o personas a
cargo del joven), sea por violencia fisica, situaciones de alcoholismo, dro-
gadiccion y delictivas. En general, estas situaciones producen pérdida de
la autoestima, carencia de metas y un desinterés general por parte de los
jovenes, lo que afecta fuertemente el compromiso con el estudio, el rendi-
miento y la capacidad de atenerse a normas y pautas disciplinarias dentro
y fuera de la escuela. Es importante sefialar que las consecuencias negativas
de un entorno familiar conflictivo raramente se limitan al &mbito educa-
tivo; por el contrario, llegan a manifestarse en problemas més generales de
adaptacion social y de conducta. Las historias de vida de Fernando y de Lucia
ilustran con crudeza estas situaciones.

Fernando tiene 19 afios y vivié toda su vida en una villa de la Ciudad
de Buenos Aires. Al nacer, sus padres ya estaban separados. Su padre
lo visitaba esporddicamente y le daba dinero a su madre a cambio de
sexo. Estas visitas eran frecuentemente acompafiadas de violencia fisica
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hacia la madre. La inestabilidad emocional de la madre, sumada a su
carga horaria laboral, hizo que ella perdiera el control sobre la vida y
las actividades de Fernando, quien comenzd muy tempranamente a con-
sumir drogas. Su nivel de consumo llegé a tal punto, que asistia drogado
a la escuela. Segiin sus palabras, abandond la escuela en primer afio del
secundario “por vago, por drogarme y por querer vivir a full”.

Al preguntarle a Fernando de qué depende que a un estudiante le vaya
bien o mal en la escuela, él contesta: “Tenés que estar tranquilo, teniendo
problemas no podés estudiar, a usted le pasa algo en la casa y va a la escuela
y no puede”.

Lucia tiene 20 afios y vive con su madpre, tres de sus cinco hermanos y
su hijo de 2 arios. Ella y todos sus hermanos son de distintos padres
y —seguin sus palabras- se ha criado sin ningiin tipo de proteccion. A los
7 afios sale a “trabajar” (pedir en los trenes o en la calle): “no me quedé
otra, mamd desaparecia y no nos dejaba para comer”. Mds tarde, a los
10 afios, comienza a salir a robar con sus primos. En este contexto,
caracterizado por las peleas de su madre con su pareja de turno, por
el desamparo y por la falta de algiin referente adulto que supla la ausen-
cia de su madre, la escuela primaria aparecié para Lucia como un
lugar medianamente estable y protegido. Ya en el secundario, aunque
Lucia no tuvo graves problemas de rendimiento, quedé embarazada.
Tuvo a su hijo y luego se separd de su pareja, quien era adicto a las dro-
gas y delincuente. Posteriormente continiia sus estudios en una escuela
que proveia guarderia infantil, donde recibe un gran apoyo. Sin embar-
g0, en cuarto afio abandona abatida sus estudios, por considerar que
terminar la escuela no variard mucho su destino.

En estos casos, y en otros que se presentan en este grupo, no es dificil
comprender la decisién de abandonar la escuela. La vida ha golpeado a
estos jovenes de tal modo, que aun la mejor predisposicion institucional
para retenerlos ha resultado ineficaz.

Sin embargo, varios jovenes expuestos a situaciones de marginalidad han
logrado mantenerse dentro del sistema, por lo que cabe preguntar cudles
han sido las caracteristicas que lo han hecho posible. A partir del analisis
de las historias de los jovenes que actualmente continuan estudiando (la
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mayoria cursando el dltimo afo del secundario) surgen dos tipos de situa-
ciones que brindan claves sobre un relativo éxito escolar. El primer grupo
comparte experiencias de vida y situaciones familiares bastante similares
alas detalladas entre los que abandonaron, mientras que un segundo grupo,
compuesto mayormente por hijos de inmigrantes de paises limitrofes, posee
contextos familiares mds estables, con un grado de control y disciplina
familiar mds estricto.

Entre los primeros, los relatos de los jévenes tienen un denominador
comun: ellos poseen un referente adulto, por lo general la madre, que ha
mostrado gran preocupacion por que su hijo/a complete el nivel medio,
aun a pesar de las dificultades y conflictos presentes en el entorno familiar.
La presencia de un adulto, sea éste un progenitor u otro pariente, que res-
pete, apoye emocionalmente, controle y estimule, refuerza en gran medida
los recursos con los que cuenta el joven para enfrentar situaciones familia-
res adversas, para sentirse mejor consigo mismo, para tener mayores aspi-
raciones sobre el futuro y para percibir la educacién como un recurso fun-
damental que facilita “ser alguien en la vida”. Un ejemplo de este tipo es
el de Sergio.

Sergio, de 18 afios, cursa su ultimo afio del secundario en una escuela
lindante con la villa donde reside. Vive con su madre y dos de sus
tres hermanos. El mayor es préfugo de la justicia. Su hermana de 22
arios completo el nivel medio y se encuentra cursando el primer afio
de la universidad, una situacion poco comiin en este entorno. Sergio
deja de vivir con su padre a los 4 afios y cursa normalmente la escuela
primaria; sélo mds tarde repite primer afio cuando no puede con la
escuela técnica elegida por su madre. Crecié de golpe en un entorno
social dificil, comenzé a tomar alcohol muy temprano y también estu-
vo en un centro de rehabilitacion por drogas. Sin embargo, Sergio dice
que las dos personas que mds lo apoyaron en sus estudios fueron su
madre y su hermana: “Mi vieja siempre quiso que todos termindramos
la secundaria, siempre dijo que tengamos un titulo asegurado... mi her-
mana también, de rompe bolas nomds, termind la secundaria o termind
la secundaria”. También sefiala que lo apoyaban: “ddndome dnimo
para seguir, me decian 'vos tenés que aprobar... tenés que sentarte,
estudiar, rendir la materia y dejarte de romper las pelotas’, o sea, me
daban mds ganas para seguir estudiando y rendir las materias”.
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El apoyo recibido y la importancia dada por la madre y la hermana a la
educacioén para “llegar a ser alguien el dia de mafiana, para aprender algo,
una profesién, un oficio” compensaba en parte las dificultades cotidianas
con las que Sergio se encontraba, por ejemplo, con el temor que sentia cada
vez que llegaba la policia buscando a su hermano.

El segundo grupo de jévenes presenta rasgos muy diferentes del anterior,
ya que ha contado con una supervisién y control familiar mucho mas estric-
tos. Esta mayor regulacion por parte de los adultos (no necesariamente
de los padres biologicos) ha sido efectiva porque se acompaiia del respeto y
la admiracién que sienten los jovenes hacia sus “tutores”. Si bien estos jove-
nes también han sido socializados en hogares con extremas necesidades, la
contencién afectiva, el control y el estimulo adulto han facilitado y pro-
movido la permanencia dentro del sistema educativo. Un ejemplo de este
tipo de trayectoria es el de Gaston.

Gaston tiene 18 afios, cursa cuarto afio en la escuela que linda con la
villa y recibe una beca escolar del Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires. Actualmente vive con sus padres, sus cinco hermanos y su abuela
hemipléjica, aunque hasta los 17 afios fue criado por sus abuelos. Nunca
repitié un afio y en general fue un alumno superior al promedio de su
curso. A pesar de no vivir con sus padres, siempre recibié estimulo de sus
abuelos: “mi abuela me decia ‘yo por eso te mando a la escuela, no quiero
que seas asi como otras personas que se pasan el dia en la calle, quiero que
estudies’. Me hablaba, me retaba, o sea, me apoyaba”. También relata:
“Mis abuelos eran lo mds para mi. Con ellos tenia de todo, afecto, carifio,
me daban plata, me daban ropa, todo”. Dice también que las personas
que mds lo estimularon con el estudio fueron: “siempre mi abuelo, mi
abuela y ahora mi novia”.

Como se acaba de mencionar, gran parte de este grupo estd compuesto
por hijos de inmigrantes de paises limitrofes, en particular de Bolivia. Las
historias de estos jovenes tienen elementos en comun. El principal consiste
en que, a pesar de provenir de familias de nivel socioeconémico muy bajo,
muy tempranamente fueron socializados en el valor de la educacién como
canal de movilidad social. Sus padres les han inculcado que la educacion
es la inica herramienta para aspirar a tener un futuro mejor y para no
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padecer las situaciones que ellos sufrieron a lo largo de sus vidas.* En gene-
ral, estos jovenes han sido criados con un alto grado de supervision adulta
y con estrictas normas de disciplina. Eso se manifiesta en la escasa vida so-
cial y recreativa que estos jovenes tienen fuera de la escuela. La historia de
Magali ejemplifica claramente este patrén.

Magali nacié en Salta y sus padres son bolivianos. Desde hace tres afios
reside en una villa de la Ciudad de Buenos Aires aunque previamente
experimento varios cambios de residencia asociados a las biisquedas
laborales de su padre. Convivid siempre con sus padres y sus cinco her-
manos. Toda su vida ha sido muy buena alumna y hoy estd a punto de
terminar la secundaria. Un rasgo distintivo es su seriedad, responsabi-
lidad personal y autocontrol. A pesar de que sus padres no lograron
completar la escuela secundaria, siempre la han incentivado con el estu-
dio. Nunca se le ocurrié dejar la escuela y, a pesar de las situaciones
de necesidad econdmica experimentadas en su hogar, nunca fue pre-
sionada para trabajar. La tinica persona que ha alcanzado un titulo
profesional en su familia es una tia que estudié medicina, quien se con-
virtié en referente y modelo a seguir. “Mi mamd siempre me apoyé con
el estudio, no quiere lo mismo que ella, estar sin trabajo, ir de aqui para
alld. Casi todos los que conozco me dicen que siga estudiando”.

A diferencia de varios entrevistados que enfatizan la necesidad de una
situacion de estabilidad familiar y econémica para alcanzar un buen rendi-
miento escolar, Magali opina que para que a un estudiante le vaya bien
en la escuela todo depende “del tiempo que le dedique al estudio y de su
responsabilidad”.

Varios de los jévenes inmigrantes o hijos de inmigrantes han tenido
experiencias en escuelas de sus paises de origen, donde existen diferencias
en el trato cotidiano entre docentes y alumnos, y se conservan el respeto
y la disciplina. Ellos valoran negativamente la falta de control y de acepta-
cion de jerarquias que caracteriza a los establecimientos educativos de la
Argentina.

24, Estos hallazgos concuerdan con algunos de los resultados de investigaciones efectuadas con migrantes
provenientes de Bolivia residentes en la Argentina (Benencia, 2003).
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Trayectorias educativas en contextos de vulnerabilidad

Como se describ6 anteriormente, este segundo grupo de jévenes también
pertenece a las clases populares, pero no ha estado expuesto a contextos
sociales de tanta marginalidad. Los jévenes que conforman este grupo han
abandonado la escuela por diversos motivos. Si bien los conflictos de tipo
familiar estan presentes, existen otros motivos que los impulsan al aban-
dono: el problema de compatibilizar trabajo y estudio, las dificultades con
el estudio y los problemas de rendimiento, la poca valoracion de la educa-
cion como canal de movilidad social, la maternidad o paternidad tempranas.

Un primer tipo de trayectoria que conduce al abandono se relaciona con
la incorporacion de los jovenes al mercado de trabajo. En estos casos, los
entrevistados declaran que se han sentido presionados para trabajar debido
a la situacién econdmica del hogar, ya sea para contribuir al presupuesto
familiar o para solventar sus propios gastos. Si bien la decision de comenzar
a trabajar puede no ser inicialmente apoyada o incentivada por sus familias,
finalmente es aceptada sin conflictos. En general, quienes comienzan a tra-
bajar mientras estudian y lo hacen durante los dias de semana tienen difi-
cultades para compatibilizar sus tiempos de estudio y de trabajo. De este
modo, el rendimiento escolar decae y el apego a la escuela disminuye.

Por otra parte, una vez que el joven empieza a generar un ingreso en for-
ma independiente, se plantea dudas y reflexiona sobre la necesidad de com-
pletar la escolaridad secundaria. Sin embargo —aun en estos casos—, llama la
atencion que la mayoria de quienes deciden abandonar por motivos labo-
rales tiene real conciencia de cudles son las ocupaciones a las que se podria
acceder teniendo o no un titulo secundario. Sélo uno de los entrevistados
manifesté que practicamente daba lo mismo terminar o no la escuela, dadas
las oportunidades laborales futuras. La historia de Antonio ilustra las trayec-
torias de los jévenes que abandonan la escuela media por motivos laborales.

Antonio tiene 17 afios, abandono este afio la escuela faltdndole poco
para obtener su titulo. Su padre s6lo completé la primaria y hace muchos
afios que se encuentra desocupado, trabajando esporddicamente en ocu-
paciones de tipo eventual. Vive con ambos padres, seis hermanos y dos
sobrinos. Son sus hermanos quienes mantienen a la familia con traba-
jos de escasa calificacién. Nunca repitid, pero desde muy temprano, a
los 8 afios, comenzo a trabajar haciendo changas. Considera que fue
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un alumno promedio, pero él mismo no logra comprender como “siempre
zafaba, no sé como lo hacia”. Antonio tiene una enorme admiracion
por su padre, a quien no quiere defraudar. Tiene una hermana que ha
tenido problemas con las drogas y “cada vez que sale se mete en pro-
blemas o se embaraza”. Actualmente es playero, es decir, cuida autos,
aunque antes trabajé de lavacopas en un restaurante. Cuando se le
pregunta si alguna situacion constituyé un obstdculo para continuar
estudiando dice: “si, fue lo de mi viejo, mi viejo se quedo sin trabajo, no
supo qué hacer en un momento, no sabia de dénde sacar una moneda,
lo vi mal, mi viejo nunca le pidié nada a nadie, lo hizo honradamente,
por dentro se estaba muriendo de ganas de trabajar, de tener plata, y yo
viéndolo no hacer nada... me desesperé y fui a juntar algo, fui a hacer
algo”. Antonio decidié abandonar la escuela mientras trabajaba: “... me
resultaba muy cansador... no me venian ganas de estar, porque estaba
cansado, tenia ganas de estar en mi cama’.

Antonio querria seguir estudiando en el futuro y cree que lo lograra.
Al igual que muchos de estos jovenes, considera que completar la escuela
secundaria dependera de si mismo, de sus ganas y de su esfuerzo. Sin em-
bargo, este deseo no parece ser mas que una manifestacion de la palabra,
pues no queda claro bajo qué circunstancias esta voluntad podria llegar a
efectivizarse.

Un segundo tipo de trayectoria de los jovenes en contextos vulnerables
esta conformada por quienes han tenido problemas de rendimiento y deci-
den abandonar a partir de tener la certeza de que van a repetir el afio. En
general, estos jovenes fueron criados en contextos familiares en los que no
existe una alta valoracién de la educacién y, por lo tanto, no han contado
con estimulos para continuar. En varios de estos casos, llama la atencién la
poca influencia de los padres en torno a la decision de abandonar la escuela
por parte de sus hijos. Ya sea porque resulta conveniente contar con la ayuda
doméstica de la hija, ya sea porque consideran que no podran modificar la
decision de sus hijos, es sorprendente la escasa capacidad de los padres para
convencer o determinar que sus hijos contintien estudiando. La escuela,
por su parte, parece tener escasa eficacia para transmitir la importancia de
la educacidn, tanto como formacion para la vida como certificacion para el
mercado de trabajo. Esta ponderacion se desprende del relato de los jévenes.
El caso de Silvana ilustra este tipo de trayectoria.

3. El proceso de abandono escolar
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Silvana tiene 16 afios y vive con sus padres (ambos con trabajo) y con
tres hermanos menores. Si bien la familia se mudé numerosas veces,
nunca experimentaron grandes penurias econémicas ni traumas fami-
liares. A partir de sexto grado Silvana comienza a tener problemas con
el estudio, repite noveno y logra completar la EGB. Al pasar al Polimo-
dal, en un instituto privado, las dificultades de rendimiento se acrecien-
tan. Ella sostiene que sus padres no podian ayudarla con el estudio ya
que “mi papd trabajaba y mi mamd no entendia lo que nosotros le
explicibamos”. Cuando comenzo el Polimodal: “Me costaba todo... me
empezd a agarrar la vagancia y me agarro el ataque de no estudiar”.
A partir de darse cuenta de que se llevaria muchas materias, decidié
abandonar.

Algunos de los jévenes con problemas de rendimiento recurren a las difi-
cultades econémicas del hogar como motivo detonante de la desercién; sin
embargo, luego de abandonar no realizan ningtn esfuerzo por ocuparse
en nuevas tareas.

Si bien estos jovenes pueden establecer claramente la relevancia de obte-
ner un titulo secundario a la hora de ocuparse laboralmente, sus respuestas
muestran poca reflexion, pues ellos no logran reconocer que la decision de
abandonar los ubica en el grupo de mayores desventajas. Asi, Silvana, quien
no trabaja ni estudia, sostiene “Si, el que terminé el secundario va a tener un
trabajo bien, tranquilo. Los que no terminen... uno no sabe el dia de mafiana
qué va a ser de ellos porque pueden ser ladrones o juntar cartones, uno se
puede poner una despensa (trabajo que desarrolla su mamd) o vigilador
(trabajo que desarrolla su papd)... con titulo (puede trabajar) de policia,
en oficinas si sabe computacion, de nifiera...”.

Elisa, de 16 afios, quien también abandond el secundario cuando co-
menzd primer ano del Polimodal por problemas de rendimiento, dice:
“Si, hay diferencias, el que terminé el secundario puede ser secretario o
algo un poquito mds y el que no terminé puede ser cartonero”. Elisa piensa
que terminara el secundario, sin embargo, por el momento no estudia ni
trabaja y lleva una vida sin sobresaltos.

Un tercer grupo estd conformado por jévenes que han experimentado
un evento muy traumatico mientras estaban estudiando, lo que les pro-
dujo un estado de shock emocional que culmind en la decisién de abando-
nar. La muerte de un hermano, del novio o la novia, de algun otro pariente
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muy cercano, aparece como el motivo de abandono. Si este evento trau-
matico no ha venido acompanado por otras situaciones que conspiran
contra la asistencia escolar (es decir, ni grandes necesidades econémicas
ni problemas de rendimiento o falta de apego a la escuela), es posible que
el abandono tenga un cardcter transitorio. De lo contrario, la decision de
abandonar seguramente serd definitiva, como lo ilustran los casos de Clara
y de Pedro.

Clara tiene 19 afios, vive con sus padres (ambos con trabajo) y seis de
sus doce hermanos. Siempre residié en la misma vivienda en un barrio
humilde del Gran Buenos Aires y, a pesar de constituir una familia muy
numerosa, nunca les falté para comer. Durante la EGB no tuvo pro-
blemas de rendimiento y en noveno fue abanderada. Le gustaba ir a
la escuela y se sentia muy contenida por los maestros. Cuando pasé al
Polimodal, sintié una enorme diferencia respecto de sus estudios ante-
riores. Sostiene que no le gustaba el trato de los profesores y considera
que no le ensefiaban bien, ya que no entendia lo que le explicaban.
Mientras cursaba su primer afio de Polimodal una patota asesiné en la
calle a su hermano. El evento le produjo una gran depresion. Esta situa-
cion vino a sumarse a su falta de apego con la nueva escuela y a que en
la casa era muy apreciada su ayuda doméstica. Clara decidié entonces
abandonar. Actualmente se dedica a las tareas hogarefias y no busca
trabajo. Dice que posiblemente retome sus estudios cuando sus herma-
nos terminen noveno afno, dado que estd segura de que ellos no continua-
rdn estudiando mds alld de ese nivel.

Pedro tiene 20 afios, dejo a los 17, en tercer afio de Polimodal. En la
familia todos tienen secundario incompleto. Actualmente vive con sus
padres en la casa de los abuelos. El padre es operario fabril y la madre
ama de casa. Cursé toda la primaria en la misma escuela y avanzé hasta
tercer afio del Polimodal sin mayores problemas, pero un evento trdgico
se presentd en su vida: en ese momento murié su novia, con quien pla-
neaba irse a vivir. Ademds, simultdneamente en su casa se produce otro
evento traumdtico: su hermana es abandonada por el marido, quien la
deja con una beba recién nacida. En estas condiciones los padres no esta-
ban en condiciones de darle todo el apoyo afectivo que necesitaba pues
estaban muy preocupados por la situacién de su otra hija. Entonces,
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Pedro abandona la escuela y se pone a trabajar con su padre. Actual-
mente trabaja muy bien, tiene una vida social y deportiva satisfactoria
y estuvo averiguando para terminar sus estudios en la escuela nocturna.

Luego de resefiar las principales circunstancias que han conducido al
abandono en este contexto social, resulta pertinente preguntarse cuales son
los factores que han contribuido a que otros jovenes en similares situaciones
permanezcan en la escuela y lleguen a graduarse. Los relatos de los jovenes
que contindan asistiendo a la escuela permiten identificar el ya mencionado
rol de la familia en la transmisién de valores y en la generacion de expecta-
tivas respecto de los logros educativos. Asi, encontramos que un nimero
importante de asistentes al nivel medio, cuyos padres no lograron com-
pletar el nivel, asume como un hecho impostergable que deben completar
la escuela. En los hogares de estos jovenes, generalmente algiin hermano
mayor ya completo la escuela secundaria. Se trata de familias que pueden
haber experimentado problemas econdmicos —y no son pocas aquellas en las
que se han detectado situaciones problematicas (separaciones, problemas
de conducta entre hermanos, etc.)—; sin embargo, en estos casos los nifos
fueron socializados, desde muy pequeios, bajo la premisa de que “el prin-
cipal deber de hijo es terminar la escuela”. Estos jovenes tienen en general
buenas relaciones con sus padres y, por lo tanto, sienten la responsabilidad
de no desilusionarlos. Asi lo expresa claramente Ivana, quien se encuentra
cursando su ultimo ano de secundario: “mis padres son los que dia a dia me
dan todo, creo que de alguna manera recompensarlos es terminar la escuela
y seguir estudiando”. Ella considera que es importante para sus padres que
termine y que siga estudiando, porque “yo creo que es el suefio de todo padre
que lo que no tuvieron ellos lo tengan los demds, nosotros tenemos posibili-
dades que ellos no tuvieron en su tiempo. Mi padre dejo el secundario porque
trabajaba, porque sus padres eran separados”.

Incluso teniendo problemas de rendimiento, siendo alumnos promedio
o por debajo del promedio -y en algunos casos hasta teniendo problemas
de disciplina- estos jovenes nunca han pensado en defraudar las expecta-
tivas familiares. En otras palabras, queremos reafirmar que, a diferencia de
lo que ocurre en otros grupos ya descritos, el hecho de tener que cumplir
con las expectativas familiares es un poderoso mandato que se manifiesta
de manera independiente respecto del interés, dedicacion o gusto que los
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jovenes puedan experimentar por el estudio. Asi, José indica: “no, no me
gusta (venir a la escuela) pero tengo que venir. No me gusta estudiar, me
aburre”. A pesar de haberse llevado un nimero importante de materias y
de dedicarle poco tiempo al estudio, nunca pensé en abandonar la escuela.

Trayectorias educativas en contextos de clase media

Los jovenes que componen este grupo comparten el hecho de haber
vivido toda su vida en situaciones econémicas relativamente estables y no
haber sufrido episodios prolongados de necesidad. Si bien los hogares de
muchos de estos adolescentes no han permanecido inmunes a las crisis
econdmicas por las que ha atravesado el pais, esto nunca ha significado
una amenaza para continuar su educacion. A lo sumo, tales situaciones
repercutieron en una modificacién de la modalidad del establecimiento
educativo, pasando de asistir a un establecimiento privado a uno publico
como estrategia para amortiguar situaciones econdmicas adversas.

Contrariamente al estereotipo de que los jévenes de clase media se crian
en situaciones familiares estables, entre nuestros entrevistados encontra-
mos un importante nimero que carga con una historia familiar nada sen-
cilla. No solo nos referimos a disrupciones matrimoniales de los padres,
sino a situaciones familiares similares a las halladas entre los entrevistados
pertenecientes a contextos econdmicos vulnerables. Nos referimos también
a que muchos jovenes no han convivido o conocido a alguno o a ambos
progenitores (porque son hijos de una relacién ocasional, por la muerte muy
temprana de un padre o incluso por el encarcelamiento de uno de ellos),
lo que ha implicado que se criaran con abuelos u otros parientes. Dentro
de este grupo de clase media, algunos también han estado expuestos a
situaciones de violencia familiar, drogas y alcoholismo.

Los jévenes que conforman este grupo han abandonado la escuela por
diversos motivos. Si bien los problemas de inestabilidad y conflictos familia-
res aparecen como motivos de abandono, en general el camino que conduce
a desertar depende —con mas frecuencia- de otras razones, principalmente
problemas de rendimiento, de desinterés y de escasa dedicacién al estudio,
los que muchas veces van acompanados por la falta de limites impuestos
por los adultos responsables. Los casos de Carolina y de Fabian ilustran
este tipo de trayectoria.

3. El proceso de abandono escolar
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Carolina tiene 18 asios y vive con su familia. Ella es la primera de
sus hermanos que no concluyé el secundario. Carolina reconoce que,
ya desde la primaria, no le gustaba demasiado estudiar pero que igual
le divertia ir a la escuela y aprobd sin grandes dificultades. Para el secun-
dario, su madre escogié una escuela poco exigente y Carolina asistia
aungque no estudiaba nada y se copiaba “a cuatro manos”. De este modo
lograba no irse a examen en la mayoria de las materias. Finalmente
se cansé de ir a la escuela y, segiin sus palabras, “a mis padres no les
gusto, pero yo me empeciné y no les quedd otra [que aceptarlo]”.

Fabidn tiene 18 afios y siempre vivié con su tio y su abuela paterna.
Cursé la primaria sin dificultad y durante la secundaria su rendi-
miento fue relativamente bueno. Sin embargo, durante el tercer afio del
Polimodal, como Fabidn iba al turno tarde y todo su grupo de amigos
iba al turno mafniana, comenzé a ratearse y a faltar para pasar el tiempo
con sus amigos hasta quedarse libre. Al no ver posibilidades de cam-
biarse de turno, decidio dejar la escuela, con la promesa de continuar
al afio siguiente. Su familia, principalmente su tio, no reacciond bien
ante esa decisién. “Me dijeron de todo, que sos un vago, que esto que lo
otro... Tenia 39 faltas y le dije a mi abuela ‘mird, hoy yo no voy a ir a
la escuela, yo voy a dejar y lo voy a hacer el afio que viene’, y me dijo
‘bueno, estd bien... si es tu decision’, y no fui y dejé”.

Entre los chicos que han tenido una trayectoria de bajo rendimiento al
comenzar la escuela secundaria, destacamos el caso de aquellos que eligen
una escuela técnica, eleccion que responde principalmente al interés por
capacitarse en un oficio para tener mayores posibilidades en el mercado
laboral.® Sin embargo, muchos de los que ingresan en este tipo de escuelas
sin tener una vocacion fuerte por la modalidad confrontan rdpidamente
con una carga horaria, tareas y talleres que les resultan dificiles de sostener.
Esto conduce a un circulo de atraso, poca dedicacién y bajo rendimiento

25. Entre los jovenes de hogares de mayor vulnerabilidad social también hemos detectado casos en los
que laincorrecta seleccion, por ellos o por sus padres, de la especialidad técnica ha tenido efectos de bajo
rendimiento y la generacion de un sentimiento de desapego escolar. El propésito de asegurar una salida
laboral al término de la educacion media, que es la motivacion principal de dicha eleccién, frecuentemente
no contempla (por falta de informacion) que el nivel de exigencia y la demanda de tiempo serén superiores
a los de las restantes especialidades.
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que, o bien los lleva a repetir, o bien a abandonar la cursada a mitad de
aflo, cuando aumenta el agobio porque vislumbran la cantidad de materias
que no van a poder aprobar. El caso de Mariano ejemplifica una situacién
observada en varios de nuestros entrevistados varones, quienes ingresan
en mayor proporcién a la modalidad técnica.

Mariano tiene 17 afios, vive con sus padres y dos hermanos. Es una fami-
lia tipica de clase media donde ambos padres trabajan (el padre es em-
pleado administrativo y la madre es docente). Mariano cursa sin proble-
mas los primeros ciclos de la escolaridad primaria pero el gran cambio
se produce cuando pasa a cursar el octavo afio de la EGB en la escuela
técnica que eligié para continuar sus estudios. A partir de entonces, las
mayores exigencias, el doble turno, los numerosos profesores y materias
impactan sobre su conducta y comienza a faltar, a atrasarse y a llevarse
muchas materias cada afio, hasta que, finalmente, decide que se trata de
una pérdida de tiempo y deja de estudiar en el segundo afio del Poli-
modal, a los 15 afios.

El caso de Mariano, que es un ejemplo de lo observado en varios jovenes
de este grupo, lleva rapidamente a preguntar por qué ellos, junto con sus
padres, no han optado por cambiar de modalidad o de escuela al detectar
que la especialidad elegida no era la apropiada a sus gustos o que les resul-
taba excesivamente complicada. Sin embargo, también hallamos casos en
los que la aplicacion de esta estrategia llegd a cumplirse (sin perder més de
un afo en la transicién) y tampoco demostraron conformar una experiencia
exitosa, dado que la falta de dedicacién volvio a surgir en la nueva escuela.
Citamos como ejemplo el caso de Jerénimo.

Jerénimo tiene 20 afios, sus padres son profesionales y sus dos hermanos
estudiaron en prestigiosos colegios y uno estd cerca de graduarse en una
carrera universitaria. Jeronimo ingresé a una escuela industrial, que
nunca le gusto. Al ver que iba a repetir tercer afio, dejé a mitad de afio
para cambiarse a otra institucién. Volvié entonces a cursar tercer afio pe-
ro hacia mitad de cuarto afio decidié volver a dejar para trabajar en un
cibercafé. En este trabajo sélo estuvo unas semanas y luego se dedico
“a vaguear el resto del afio”. El padre lo anoté en un colegio privado para
repetidores, donde cursé cuarto afio, pero nunca termind de aprobar el
ultimo afio y actualmente debe varias materias.

3. El proceso de abandono escolar
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Estos jovenes representan también a otros entrevistados, quienes creen
“perder el tiempo” por asistir a la escuela y deciden abandonar. Mientras
tanto, sus padres o los adultos responsables aceptan pasivamente la decision,
con la esperanza de que sus hijos cumplan con la palabra de retomar sus
estudios mas adelante. Pese a que la mayoria de los jovenes cree que es
importante continuar o retomar sus estudios -y en general declaran que
planean hacerlo- s6lo una pequena parte de ellos ha planteado seriamente
regresar al aula o ha efectuado averiguaciones que conduzcan a completar
este plan.

En general, muchos de estos jovenes declaran que nunca les ha gustado
demasiado ir a la escuela, mas alld de estar con sus amigos o compaiieros, y
que no le encuentran demasiado sentido a lo que aprenden. De algiin modo,
pareciera que tienen la certeza de que cuentan con otras habilidades o redes
que les permitiran seguir adelante. En todo caso, sus familias no han sido
capaces de imponer cierta disciplina y no les han delimitado deberes y res-
ponsabilidades. Ninguno de estos adolescentes indica que sus familias les
hayan puesto condiciones o responsabilidades alternativas, como salir a
trabajar o cursar otros estudios u oficios. De hecho, muchos de ellos no
estudian ni trabajan y pasan el dia visitando amigos, mirando television,
chateando o navegando por Internet. Los que si trabajan, han comenzado
a hacerlo por un sentido de responsabilidad personal méds que por haber
estado presionados a hacerlo, y lo hacen fundamentalmente para disponer
de dinero para sus propios gastos.

La trayectoria educativa de los jovenes asistentes pertenecientes a con-
textos de clase media o media baja indica que los contextos familiares o
economicos en que han crecido no difieren en forma significativa en com-
paracién con los de los desertores. De manera similar a quienes han aban-
donado, la mayoria de los asistentes no ha padecido penurias econémicas.
Algo parecido ocurre con las cualidades del ambito familiar; varios han
tenido historias complejas y han estado expuestos a situaciones de vio-
lencia, alcoholismo y droga. Finalmente, estos aspectos comunes entre los
asistentes y los desertores tampoco se limitan a los contextos familiares y
econdmicos, sino que también incluyen varios otros aspectos asociados con
la educacidn.
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En general, la mayoria de los asistentes —al igual que lo hacian los deser-
tores— destacan como factor principal de motivacién para ir a la escuela el
hecho de compartir el tiempo con los amigos y compaiieros. Varios de ellos
senalan la utilidad de la educacién de manera general: para informarse, saber
mas y tener mejores opciones en el mundo laboral, y la perciben como requi-
sito imprescindible para continuar una carrera terciaria o universitaria. Lo
interesante es destacar que el nivel de rendimiento de los asistentes es y
ha sido, en muchos casos, tan o hasta mas bajo que el de muchos de los
jovenes que ya han abandonado. Muchos se han llevado materias, han repe-
tido, le han dedicado poco y nada de compromiso a la escuela. Pero lo que
claramente los diferencia es que, independientemente del gusto o las ganas
que tengan por el estudio, estos jovenes tienen mucho mas internalizado que
ir ala escuela es uno de sus deberes y responsabilidades. Varios de los que, en
algin momento, han coqueteado con la idea de dejar de estudiar, e incluso
se han atrevido a menciondrselo a su familia, han recibido como respuesta
que su responsabilidad era continuar en la escuela y que, en caso de dejarla,
sufririan las consecuencias. Ante la pregunta especifica a los adolescentes
asistentes acerca de cdmo crefan que reaccionarian sus padres si decidieran
dejar la escuela, surgieron respuestas como: “me matarian”, “no me deja-
rian”, “me mandarfan a trabajar”, “se hubieran desilusionado mucho”. Un
ejemplo tipico de estos jovenes es el de Carlos.

Carlos tiene 18 afios y estd a punto de terminar el secundario. Pertenece
a una familia de clase media. Su madre ha tenido siempre un trabajo
estable y actualmente dirige un jardin de infantes. Su padre, en cam-
bio, ha tenido varios trabajos, experimentado periodos relativamente
cortos de desocupacion y actualmente es empleado. A Carlos no le gusta
ir a la escuela, le parece aburrido lo que estudia y cree que no le sirve
para nada. Segiin sus propias palabras: “no me gusta tener responsabi-
lidades”. Se ha llevado varias materias a lo largo de los afios. Carlos
sabe muy bien que para sus padres es importante que estudie y contintie
estudiando. Tanto este afio como el afio pasado, Carlos queria aban-
donar la escuela y cuando se le pregunté cémo creia que reaccionarian
sus padres, él contesto6: “les dije y me contestaron ‘bueno, andd a buscar
trabajo...” pero yo... ni loco™.

3. El proceso de abandono escolar
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Trayectorias educativas y embarazo adolescente

El embarazo durante la adolescencia es una de las circunstancias por la
que ha atravesado un grupo relativamente importante de los entrevistados.
Si bien es mas frecuente entre los jovenes de contextos excluidos o vulnera-
bles, este evento tiene para todos un efecto negativo sobre la permanencia
en el sistema educativo, incluso en los casos de quienes deciden no llevar a
término el embarazo.

Entre aquellos que decidieron continuar con el embarazo y tener un hijo,
la mayoria también decidié formar la propia familia. En el caso de los varo-
nes, el embarazo de su pareja implicé tener que afrontar nuevas responsabi-
lidades y, por lo tanto, debieron abandonar la escuela para salir a trabajar.
En el caso de las mujeres, la maternidad ha brindado un nuevo sentido a sus
vidas y una valoracion personal de la que carecian antes de ser madres. En
este sentido, no es de sorprender que las trayectorias educativas de estos
jovenes ya fueran, con anterioridad al evento de ser padres, muy inestables,
de bajo rendimiento y poca dedicacion.

En la mayoria de estos casos, pareciera que el embarazo sélo precipita
una decision previamente sopesada. S6lo excepcionalmente, algunos jove-
nes continuaron estudiando a lo largo del embarazo o luego del nacimiento
del hijo, aunque més tarde debieron abandonar sus estudios por circuns-
tancias econdmicas adversas o por el cuidado de la salud de sus hijos.

Entre los adolescentes de los sectores excluidos y vulnerables, raramente
el embarazo interrumpe o trunca una trayectoria educativa medianamente
exitosa. Distinto es el caso de los adolescentes de los sectores medios. En
estos sectores, primeramente debe destacarse que los casos de embarazo son
menos frecuentes y, posteriormente, también ocurre que, entre quienes lo
experimentan, es mas frecuente que se decida realizar un aborto. No obs-
tante, quienes optan por interrumpir el embarazo también atraviesan un
periodo de estrés y desinterés por las actividades y responsabilidades esco-
lares. En estos casos, no se trat6 de adolescentes que tuvieran problemas de
rendimiento, pero si seiialaban que: “dejé la escuela de a poco, por las faltas
que acumulé cuando todo el tema del embarazo de mi novia, me quemaba
la cabeza” o “dejé la escuela porque me quedé embarazada, estaba loca,
no sabia qué hacer... y nada”.
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Es interesante destacar que estos adolescentes, hijos de profesionales
universitarios, no recurrieron a sus padres por ayuda o consejo, pese a tener
una buena relacidn; tampoco al gabinete psicoldgico de la escuela, por des-
confianza o vergiienza de contar sus problemas personales; inicamente se
respaldaron en el apoyo emocional de algin amigo o amiga. La falta de
confianza para hablar con sus padres sobre lo que estaban atravesando
los condujo a tener que inventar alguna historia que pudiera “explicar” por
qué se quedaron libres o por qué perdieron el afo. El dolor de estos jove-
nes de atravesar la experiencia de un aborto aun perdura, como asi también
la imposibilidad de compartir el trauma con la familia. Como lo expresa
Leandro: “no sé, tal vez (les cuente) mds adelante, cuando duela menos”.
Estos jovenes, que valoran la educacién y disfrutaban de ir a la escuela, la han
abandonado s6lo momentaneamente —segun lo explicitan- hasta volver
a sentirse enteros para continuar.

3. El proceso de abandono escolar
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4

El rendimiento educativo

Como ya se ha observado, el bajo rendimiento educativo de los estu-
diantes en el nivel medio se encuentra fuertemente vinculado con sus proba-
bilidades de abandonar la escuela. Las historias de vida de los jévenes nos
permiten concluir que, si bien el bajo desemperfio escolar no es el Gnico
factor asociado con la decision de desertar, casi todos aquellos que abando-
naron manifestaron haber tenido problemas en la escuela. Estos hallazgos
coinciden con los encontrados en la literatura internacional, la que sefiala
el fuerte efecto negativo del bajo desempeno académico sobre la confianza
y la autoestima de los adolescentes, lo que redunda en cuestionamientos
sobre la propia competencia y debilita el sentido de pertenencia y el compro-
miso con el mundo escolar.

A partir de estas evidencias, nos propusimos conocer la opinién de los
jovenes sobre cudles consideran ellos que son los factores que determi-
nan que les “vaya bien o mal” en la escuela. La simple pregunta “;De qué
depende que a un estudiante le vaya bien o mal en la escuela?” estimul6 una
serie de reflexiones acerca de la incidencia de la responsabilidad individual,
del entorno familiar y de la propia institucion escolar sobre el desempefio
académico de los jovenes. A partir de estas reflexiones efectuamos, en primer
lugar, una descripcién general de las respuestas. Y, seguidamente, analiza-
mos las posibles relaciones entre cémo responden los jovenes, los contextos
socioecondmicos en los que se desenvuelven y el haber abandonado la es-
cuela o continuar asistiendo a ella.

Los jovenes encuentran que gran parte de la responsabilidad sobre su
desempeno académico se asocia con factores de tipo individual. La respon-
sabilidad individual sobre el buen o mal desempeno en la escuela aparece
asociada con las siguientes capacidades y/o dificultades:

4. El rendimiento educativo
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« la dedicacidn, el esfuerzo o las ganas: en estos casos, las respuestas se
refieren exclusivamente a la voluntad del joven, es decir que su desem-
peiio en la escuela depende de que dediquen mas horas al estudio, de
que presten atencién, de que hagan las tareas, etc.;

« la capacidad de entendimiento o la inteligencia del estudiante: a dife-
rencia de las respuestas anteriores, aqui aluden a capacidades innatas,
es decir, habilidades que el estudiante trae consigo y que pueden faci-
litar o restringir la capacidad de comprensién y de asimilacién de con-
tenidos;

« el gusto o interés por el estudio: en este caso se enfatiza la relevancia
de la motivacién personal y de las inquietudes por aprender cosas nue-
vas. Asi, sostienen que los jévenes que cuentan con estas cualidades
tienen mejores chances para un buen desempeno;

« el comportamiento o disciplina: si bien la conducta de los estudiantes

puede ser el resultado de alguno de los rasgos ya sefialados, los jovenes

perciben que el comportarse de una manera inapropiada en clase y la
incapacidad de someterse a reglas, tienen por si mismos un efecto nega-
tivo sobre el desempeiio. Es interesante sefialar que este efecto negativo
de la “mala conducta” no sélo se produce porque el joven pierde tiem-

PO, no se concentra o molesta a los demds, sino también porque gracias

a su comportamiento se gana la antipatia de los profesores, quienes

pueden castigarlo bajando sus notas;

la capacidad estratégica: se refiere a las habilidades de los estudiantes

para fomentar una buena relacion con los profesores. Asi, sostienen que
el alumno que sabe generarse una buena imagen con los profesores -la
cual se construye, por ejemplo, mediante una participaciéon adecuada en
los momentos indicados, a partir de tener buenos modales o de estudiar
para los primeros eximenes— obtiene también un mejor rendimiento.

Ademas de los aspectos vinculados con las capacidades o habilidades

individuales, los jovenes consideran que el rendimiento educativo también
depende de factores exdgenos, fundamentalmente de la familia. En este
caso, sus respuestas hacen alusion a los siguientes factores:

« los conflictos familiares: los jovenes son muy explicitos a la hora de
enunciar los efectos negativos que los ambientes familiares altamente
conflictivos tienen sobre la capacidad de concentrarse y el interés por
el estudio;
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« el apoyo e interés de los padres por la educacion de los hijos: en
contraposicion con el efecto negativo de los conflictos familiares, los
jovenes identifican muy positivamente el contar con padres que apo-
yen y estimulen las actividades escolares de los hijos;

el control de los padres sobre los hijos: en este caso se enfatiza no
tanto en el estimulo sino en la supervisién paterna. Asi se sostiene
que quienes tienen padres que “siguen de cerca” el desempeiio escolar
sienten un mayor grado de obligacién hacia el estudio;

la situacién economica del hogar: este aspecto es sefialado en tanto la
falta de medios para apoyar el estudio de los jovenes limita fuertemente
el pago del transporte y la compra de materiales. Por otra parte, la
situacion de necesidad econdmica del hogar es, en gran medida, la que
promueve la incorporacién del joven a la actividad laboral.

Asimismo, las respuestas de los jovenes apuntan también hacia la res-
ponsabilidad de la institucion escolar. En este caso, el planteo se manifiesta
como un conjunto de factores enddgenos a la institucién y se habla de la
capacidad de la escuela -mds concretamente de los agentes escolares— para
impartir y transmitir conocimientos. Las habilidades y cualidades de los
profesores aparecen, asi, como factores explicativos del buen o mal desem-
peio de los estudiantes:

« la capacidad y dedicacion de los profesores: la habilidad de los profe-
sores para transmitir conocimientos y para estimular el interés, asi
como su esfuerzo y dedicacién cuando los estudiantes presentan limi-
taciones para incorporar conocimientos son, segun los jovenes, cuali-
dades asociadas a su desempefio académico;
la sensibilidad de los profesores y directivos: en este caso, se hace
alusién a otro aspecto de la relacion docente-alumno, es decir, a la

capacidad de contencion afectiva. Concretamente, los entrevistados se
refieren a la sensibilidad del docente para atender situaciones perso-
nales, para dar nuevas oportunidades a quienes tienen dificultades y
para no rotular segun estereotipos a los estudiantes.

Si bien rara vez las respuestas de los jovenes hacen alusion a un solo
aspecto, pues perciben que el problema del rendimiento escolar es resul-
tado de un proceso complejo, existen algunas variaciones en los aspectos
enfatizados, seglin opinen asistentes y desertores, y segin cuél sea el con-
texto socioecondmico al que pertenecen.

4. El rendimiento educativo
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Un primer hallazgo muestra que los jovenes desertores son mucho mds
proclives que los que se encuentran asistiendo, a sefialar como causa del
bajo rendimiento aspectos enddgenos a la institucién escolar; y esto es asi
con independencia de su contexto socioecondémico. Por el contrario, los
asistentes consideran, en mayor medida, que el mejor o peor desempefio
depende de las cualidades individuales de los estudiantes. Asi, en cuanto
al esfuerzo personal senalan:

[Depende] “del tiempo que le dé bola al estudio, de las ganas que uno
le pone” (Sergio, asistente, sectores bajos).

“Del tiempo que le dedique al estudio y de su responsabilidad” (Magali,
asistente, sectores bajos).

[Depende] “de que ponga voluntad. Porque hay algunos que no les im-
porta nada. Hay un chico que dice que su mamd lo manda al colegio por-
que no quiere que esté en la casa...” (Marcela, asistente, sectores bajos).

“Para que a un alumno le vaya bien tiene que dedicarle mucho tiempo
al estudio y lo tinico que deberia hacer es ocuparse del estudio, si no,
no le va a ir bien” (Flavio, desertor, sectores bajos).

Si bien entre quienes destacan la responsabilidad del alumno prima una
percepcion de tipo ¢
ganas, algunos también mencionan —aunque con menor frecuencia- cuali-

<

voluntarista” ligada a la dedicacidn, el esfuerzo o las

dades ligadas a la propia capacidad. Asi, responden: “depende de la inteli-
gencia, de agarrarle la vuelta a las cosas”, “depende de tu capacidad”, “hay
personas que tienen problemas para comprender”, “depende de la facilidad
para el estudio”.

El comportamiento, la disciplina y las “malas influencias” del grupo de
pares también aparecen como rasgos vinculados con el desempenio escolar.
Llamativamente, esta opinion es sostenida s6lo entre quienes abandonaron
la escuela y pertenecen a los sectores socioecondmicos bajos. Seguramente
basados en sus experiencias personales, ellos consideran que los problemas
de conducta y la influencia perniciosa de un grupo de pares indisciplinado
son elementos prioritarios al momento de explicar el bajo rendimiento en
la escuela. Ejemplos de algunas de estas respuestas son las siguientes:

“Hay grupos distintos, los que quieren estudiar y los que no, yo estaba
en el que no estudiaba, no le prestaba atencién a la escuela y sélo queria
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pasarla bien”; “si yo voy a joder, como la mayoria de mis compaiieros,
repetis”. [Que te vaya bien o mal en la escuela] “también depende del
grupo social que se forme en el aula, si en el grupo estdn todos decididos
a estudiar o no. Yo no le prestaba atencion a la escuela y sélo queria
pasarla bien” (Marcos, desertor).

Algunos jévenes —en especial los asistentes— asocian los rasgos de tipo
individual que determinan el éxito escolar, con la capacidad estratégica
para manejar sus relaciones con los profesores. Ellos saben y manifiestan lo
importante que es caerles bien, ser simpaticos y estar bien dispuestos para
las tareas. De este modo, adhieren a la idea de que el hacerse una “buena
fama” facilitara evaluaciones positivas en el futuro, mientras apuestan al viejo
lema de “hazte la fama y échate a dormir”. En este sentido, ellos responden:

“Hay que darse cuenta de los momentos que cuentan, como por ejem-
plo rendir bien en las evaluaciones. Una vez que te hacés buena fama
la exigencia no es tan alta” (Jessica, asistente).

“Si un chico no le cae a un profesor, capaz que nunca aprueba esa ma-
teria” (Virginia, asistente).

“Llevarte bien con los profesores, te da mds posibilidades” (Rocio,
asistente).

El hecho de que sean los asistentes quienes mas enfatizan estas habili-
dades pragmaticas en el manejo de las relaciones con los docentes indica
que esta estrategia, evidentemente, ha funcionado de forma relativamente
exitosa. Un testimonio perteneciente al grupo de desertores expone una
situacién extrema cuyo propodsito es obtener buenas notas.

“La escuela a la que yo iba, los profesores eran un desastre, yo tenia
una profesora que le hacia caritas, le contaba cosas y me aprobaba, o
en las pruebas le decia no estudié y me decia no importa, vos escribi
cualquier cosa. Le haciamos masajes, le tocdbamos el pelo, asi con la
que yo me sentaba, y ella nos aprobaba” (Carolina).

Como ya mencionamos anteriormente, los desertores son mucho mas
proclives a asociar el bajo rendimiento con factores enddgenos a la insti-
tucidn escolar. Asi, seis de cada diez jévenes que abandonaron la escuela
indicaron la responsabilidad de los agentes escolares, mientras que entre
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los asistentes s6lo marcaron esta situacion tres de cada diez. Por otra parte,
quienes abandonaron la escuela -y ademds pertenecen a sectores socioeco-
ndémicos bajos— sefialan con mayor frecuencia la escasa capacidad o la poca
voluntad de los docentes para hacerse entender. En los siguientes par-
lamentos esta opinién se manifiesta de modo elocuente.

[Que te vaya mal o bien depende] “de la ensefianza de los profesores.
En el colegio X, te explican diez, treinta veces las cosas hasta que captes
algo. En el colegio Y..., si no captabas, bueno, problema tuyo...” (Tomas,
desertor).

“Influyen también los profesores. Hay algunos que no te dan ni bola,
1Eh, maestro!’, o profesor, como lo quieras llamar, ‘No entendi esto’,
Si, ahora voy’, pasaron dos minutos y {Eh, maestro, no entiendo esto!
sPuede venir por favor?’, ya pasé una hora... y en eso los profesores son
medio quedados” (Nicolds, desertor).

[El que a un estudiante le vaya bien depende de] “que estudie, que preste
un poco mds de atencion, que dedique un poco mds de tiempo al cole-
gio, el que va con ganas a estudiar va a aprender, el que va a sentarse a
escribir, no. Yo me di cuenta de eso... y también de como sea la ense-
flanza, quién te ensefia. Si vas a tener una profesora como la que yo
tengo, que escribia y escribia todo en el pizarron y después ya terminaba
de escribir ese pizarron y se iba a escribir al otro y cuando terminaba de
escribir el otro venia y borraba ése y asi, y nadie aprendia. Porque ella
escribia, escribia o leia ... y después [yo me preguntaba] ;qué carajo
explico?” (Isabel, desertora).

Recurrentemente, los entrevistados sefialan la poca paciencia de los do-
centes con aquellos estudiantes que presentan problemas para comprender
o seguir la clase. Andrea y Eliana lo ejemplifican:

[Depende] “de cada uno, también de que los profesores te tengan mds
atencién a todos por igual y no porque uno sabe mds o sabe menos...”
(Andrea, desertora).

“El profesor te tiene que ayudar. Vos no entendés algo y él tiene la obli-
gacion de explicarte, influye que ellos [los profesores] ayuden” (Eliana,
desertora).
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Los desertores también sefialan otro conjunto de cualidades de los pro-
fesores que podria afectar el desemperio de los estudiantes, y entonces citan:
el compromiso con la tarea, la puntualidad y la dedicacién. Sin embargo,
llama todavia mds la atencién la importancia que le otorgan al contenido
afectivo de la relacion docente-alumno. En esta linea, mencionan como
fundamental que el profesor pueda “dirigirse personalmente hacia el alum-
no”, “preguntarle por sus cosas”, “saber cudndo exigir y cudndo dejar de
presionar” (para no incomodar o hacer sentir mal a la persona), “no gritar”,
“ser menos prejuicioso con los alumnos y dar oportunidades a quienes
tienen ‘mala fama’”.

Por dltimo, los jovenes sefialan que el desempefio de los estudiantes
también puede verse influenciado por motivos exdgenos. Sobre este tema,
no sorprende que sean especialmente los provenientes de los sectores socia-
les excluidos quienes con mayor frecuencia opinan que los conflictos fami-
liares (como los conflictos matrimoniales de los padres, los problemas con
hermanos, las malas relaciones con sus padres, etc.) conspiran directamente
contra la capacidad de concentracién y el interés por el estudio. Sin em-
bargo, también encontramos estas opiniones entre los jovenes de los sectores
medios. Seguramente todos ellos hablan de sus propias experiencias vitales,
de las situaciones de violencia a las que han estado expuestos y de la falta de
contencion afectiva que han padecido.

[Para que a un estudiante le vaya bien en la escuela] “tenés que estar
tranquilo, teniendo problemas no podés estudiar, a usted le pasa algo en
la casa y va a la escuela y no puede” (Fernando, desertor, sectores bajos).

“En mi caso o en cualquiera de los pibes, si tiene una familia que estdn
todos desocupados y tiene que ir al colegio y tiene que bancar los mate-
riales, los viajes y todo eso, o tiene muchos hermanos y los miles de pro-
blemas... eso incide si o si en el estudio” (Raul, desertor, sectores bajos).

Los jovenes de clase media, por su parte, si bien también se refirieron a
la importancia de la familia, destacaron otra cualidad: la del apoyo brindado.
El interés, el estimulo y/o control de los padres son cualidades valoradas
ala hora de identificar los factores que promueven un buen desempefio
escolar. Contar con padres dedicados constituye una motivacion adicional
para el estudio. Algunos jévenes lo manifiestan claramente:
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“Depende de que estudie, de que sea atento también, que le guste ir al
colegio. ... Para mi la familia influye porque capaz que tiene padres que
son ignorantes y lo mandan igual al colegio, capaz que tiene padres
que no les importa que vaya...” (Carolina, desertora, sectores medios).
La situacion de necesidad econdémica del hogar es otro elemento que,
ajuicio de los entrevistados, puede influir en el desempefio. Es muy inte-
resante observar que el unico grupo que ha respondido con gran frecuencia
que la falta de medios conspira contra el buen rendimiento escolar es el de
los jovenes desertores de clase baja. Seguramente, esto se debe a que ellos
sufrieron en carne propia las dificultades de estudiar en un contexto de
fuertes necesidades. Asi lo ilustran algunos jévenes desertores. César, por
ejemplo, sostiene que su familia tenfa grandes dificultades para comprar los
elementos basicos para cursar (carpetas, hojas, etc.). Ademas, este joven
sefala que el hurto era comun en su escuela, en especial durante los recreos.
Pedro, por su parte, sefiala que, si bien existe una multiplicidad de factores,
el factor econdmico es la causa mds comun de abandono.

[Que le vaya bien o mal depende] “primero, de que tenga el aporte finan-
ciero como para ir a la escuela, para los apuntes, para el transporte;
segundo, de que los profesores te expliquen bien, que estén armados de
paciencia; tercero, que todos los colegios tengan centros de estudiantes
que gestionen los derechos de los alumnos. Cuarto, que la escuela sirva
para contener, también la familia, si te apoya te ayuda a seguir.”

En resumen, a lo largo de este capitulo nos hemos abocado a identificar,
desde la propia perspectiva de los jovenes, los factores asociados al rendi-
miento educativo. Las respuestas, en general, fueron complejas y aludieron
aun conjunto de razones. Asi, la responsabilidad de que a un joven le vaya
bien o mal en la escuela recayé en las habilidades o cualidades personales, en
las restricciones del contexto y en la propia institucién educativa. Mientras
los jovenes que asisten a la escuela fueron mds proclives a responsabilizarse
a s mismos por su mal o buen desempefio (en funcién de su capacidad, de-
dicacion o inteligencia), los jovenes desertores asociaron con mds frecuencia
su fracaso con la escasa paciencia, dedicacion y capacidad de transmisién
de conocimientos de los docentes; también con otros factores exdgenos,
como los conflictos familiares y las dificultades econémicas del hogar.
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Los relatos de los jévenes, si bien pueden ser interpretados como raciona-
lizaciones de las experiencias personales, y como tales sujetas a distorsiones,
conforman testimonios consistentes con el andlisis de sus trayectorias vitales
y los determinantes del abandono. El hecho de que los desertores enfaticen
tanto los aspectos del contexto social y familiar como los aspectos de la pro-
pia institucion escolar debiera llamar a la reflexion con el fin de definir
lineamientos de politicas destinadas a reducir el desgranamiento. Si bien
es escasa la capacidad de estas politicas para alterar la vida privada de los
jovenes, ellas podrian contribuir puertas adentro de la institucién escolar.

Los aspectos sobre los que habria que trabajar, derivados de las opinio-
nes y experiencias de los entrevistados, parecen ser fundamentalmente las
practicas pedagogicas, a fin de asegurar una transmisién de conocimientos
exitosa, y también mejorar las habilidades docentes, para generar interés
por el conocimiento entre los alumnos menos motivados (vinculdndolo con
aspectos de la vida cotidiana, con las experiencias propias de los jévenes y
con su utilidad para el futuro). Estos aspectos serdn tratados con mas detalle
en los siguientes capitulos, donde se analizan las experiencias escolares de
los jovenes, incluyendo sus relaciones con, y sus percepciones sobre, los
profesores.

4. El rendimiento educativo
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El compromiso de los jovenes
con el estudio

En el capitulo anterior presentamos las opiniones de los jévenes sobre los
factores que inciden en el desempeiio académico de los estudiantes. Nos
hicieron saber que el mayor o menor éxito de su desempeiio dependia de
ellos mismos, del contexto familiar y econdémico, y de la propia institucion
escolar, representada principalmente por las acciones llevadas a cabo por los
profesores. También pudimos determinar que el nivel de responsabilidad
que le asignaban a cada uno de estos factores variaba de acuerdo con su
condicidén de asistente o desertor y, en menor medida, de acuerdo con el
contexto socioeconémico en el que ellos se desenvuelven.

En este capitulo viramos la atencion hacia la experiencia educativa del
joven. En otras palabras, analizaremos cémo les ha ido o estd yendo en la
escuela e intentaremos vincular cada desempeiio particular con los tres fac-
tores identificados como relevantes para explicar el rendimiento. De esta
forma, nos proponemos ahondar en como se genera el interés y la dedica-
cion de los estudiantes, asi como en los factores que inducen al desapego,
la apatia y la falta de dedicacion.

Como vimos anteriormente, los jévenes consultados propusieron la fi-
gura de la institucién escolar, y en particular de los profesores, como agentes
fundamentales en la tarea educativa. En especial, sefialaron la importancia
de los aspectos pedagdgicos y también de los aspectos afectivo/emocionales.
Por ello, en este capitulo también analizaremos con mayor detalle como y
mediante qué criterios evaltian los jévenes a sus profesores, e intentaremos
vincular estas evaluaciones con sus motivaciones y dedicacién al estu-
dio, y también con el desempeiio concreto que han tenido en la escuela.

5. El compromiso de los jévenes con el estudio
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El interés y la dedicacién por el estudio

Al considerar las trayectorias educativas focalizando en el desempefio
académico de los entrevistados, es posible establecer dos tipos polares de
jovenes. Por un lado, esta el tipo de los estudiantes dedicados y con un buen
desempeiio escolar. Este grupo estd integrado por jévenes motivados, con
un gran interés, dedicacién y responsabilidad por las actividades escolares
y por la adquisicién de conocimientos en general. Si bien no es el mas nume-
roso, incluye jévenes de diversos origenes socioecondémicos. Obviamente,
en nuestra muestra este grupo se nutre fundamentalmente de entrevistados
que asisten actualmente a la escuela. Por lo general, ellos no son de llevarse
materias a examen, nunca han repetido y si lo hicieron se debi6 a causas
externas. Los pocos desertores que componen este grupo son jovenes que
debieron abandonar la escuela debido a algin evento traumatico, como un
embarazo o la muerte de alguien cercano, entre otras causas.

En el otro extremo se encuentran los jovenes con bajo rendimiento,
quienes se caracterizan por su escasa dedicacion a las tareas y obligaciones
escolares, lo que se refleja claramente en sus bajas notas, en llevarse sistemd-
ticamente materias a examen y en haber repetido (en muchos casos mds
de una vez). A diferencia de los jovenes anteriores, aqui encontramos un
nimero importante de desertores. Sin embargo, también encontramos una
alta proporcién de asistentes. Un rasgo comun es que ellos son mucho més
propensos a dispensar una alta porcion del tiempo escolar a socializar, a
pasarla bien y, en algunos casos, a molestar a los demas (compaiieros y pro-
fesores).

Entre estos dos tipos polares, se encuentra el grupo de quienes tienen un
rendimiento intermedio. Obviamente, su grado de compromiso con la tarea
escolar es inferior al del primer grupo, pero este bajo rendimiento no necesa-
riamente se traduce en repeticiones ni en mala conducta.

Las historias de vida de los entrevistados nos brindan elementos interpre-
tativos para comprender las diferencias. Un denominador comin a todos
los asistentes que tienen buen rendimiento es el apoyo familiar. La rele-
vancia de la familia como agente de socializacién se puso marcadamente
de manifesto cuando analizamos los factores asociados al abandono. No
sorprende entonces que, al indagar sobre los determinantes del apego, la
dedicacion y la responsabilidad de los jévenes hacia el estudio, nuevamente
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emerja la familia como elemento central. Lo cierto es que ésta aparece en los
relatos de los jovenes como el agente fundamental, no sélo en su rol de
transmitir el valor de la educacién y de la responsabilidad personal, sino
en su capacidad para lograr que el joven pueda ponerlos en practica. Mas
concretamente, nos referimos a la capacidad de los padres o de los adultos
a cargo del joven (fundamentalmente abuelos, tios o hermanos mayores),
de dedicar tiempo y esfuerzo para acompafar, preguntar y preocuparse,
y asistir al joven a lo largo de su experiencia educativa.

Otra caracteristica distintiva de estos jovenes consiste en que no sélo
gozan de un muy buen rendimiento escolar sino que también tienen a su
cargo responsabilidades de tipo domésticas. En otras palabras, sus proge-
nitores o adultos a cargo no sélo les han inculcado responsabilidad hacia
el estudio, también han sabido exigirles responsabilidades dentro de sus
propios hogares.

El acompafiamiento familiar en la tarea educativa es més probable que
tenga lugar en contextos de relativa estabilidad y armonia. Sin embargo,
a veces la vida da sorpresas desafortunadas y, aun en esos casos, las familias
contenedoras marcan la diferencia. Este es el caso de Giselle, quien cuando
se encontraba cursando segundo afno perdié a su madre y a un sobrino
pequeiio. Entonces ella se quedé a cargo de otros dos sobrinos abandonados
por su hermana y ese mismo afo dejo la escuela. Pensé en abandonar defini-
tivamente, ya que su vida se habia complicado enormemente. Sin embargo,
su padre, el unico adulto del hogar, no sé6lo la alent6 y presion6 para que
siguiese estudiando sino que se moviliz6 hasta el Ministerio de Educacion
para conseguir una vacante para su hija. Asi, ella pudo entrar en otra escuela.
Hoy tiene notas altas en todas las materias salvo en matematica y tiene pla-
nes de seguir Abogacia. Ella sostiene: “Me crié escuchando que hay que
estudiar y estudiar, es algo que me quedé inculcado” (Giselle, asistente, clase
media-baja).

Pareciera que, una vez que el joven “se encamina”, siente el interés de
sus padres y adopta las normas como propias, ya no necesita que “le estén
encima”. Asi Giselle dice:

“La verdad que ahora mi papd mucho no me pregunta porque sabe
que dentro de todo me va bien, de repente con el boletin o algo, capaz
me pregunta o me dice estds baja (en esta materia), tenés que hacer
algo para levantarla”.

5. El compromiso de los jévenes con el estudio
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Bruno coincide:

“En primer afio mi mamd me exigia mucho, después ya no. Siempre
mi familia me dijo, dale que podés y tuve el apoyo de mis padres. Ellos
me alentaron, pero yo tuve el entusiasmo de seguir esa carrera” (Escuela
Técnica, Construccidn, Bruno, asistente, sectores medios).

El compromiso de los padres se manifiesta también en estar al tanto de
la vida de los hijos fuera y dentro de la escuela. Los padres de jovenes con
buen rendimiento siempre concurren a las reuniones de padres y preguntan
a sus hijos por las tareas y exdmenes. Estas conductas mas comprometidas
se observan con independencia del contexto social. Asi, Alberto, alumno
ejemplar con un padre que es operario de limpieza y una madre que es enfer-
mera auxiliar en un hospital, sostiene que las personas que mas lo apoyaron
en sus estudios fueron: “mi mamd, mi papd y mi hermanito mds chiquito.
Si no fuera por él, no estaria acd. El para mi es lo mds, le quiero dar el ejem-
plo y entonces no puedo estar haciendo otra cosa”. Asimismo, la madre de
Alberto, con su propio ejemplo de haber estudiado enfermeria ya de adulta,
lo motivd y apoy6 enormemente.

Una y otra vez, los jovenes de este grupo seilalan la importancia de los
padres, o de algtin adulto significativo, como referentes que los han apoyado
en sus estudios. Por otra parte, cuando les solicitamos que identificaran
qué situacidn entre cinco propuestas describe mejor a sus padres (o a la per-
sona a cargo), a lo largo de la escuela secundaria,” las dos respuestas mads
frecuentes fueron: “Me preguntan por las tareas y exdmenes y me ayudan en
todo lo que pueden”y “En general no me preguntan sobre tareas y exdmenes
y no se preocupan demasiado porque saben que me va bien de todas maneras”.

Un indicador de la preocupacién paterna sobre el desempeifio escolar
de los hijos podria ser el o los criterios por los cuales se elige una escuela
en particular. Sin embargo, en este caso se detectan grandes diferencias
entre los jovenes de clase media, media-baja y aquellos de sectores mas
desfavorecidos. Entre los jovenes con buen rendimiento de clase media,

26. A los entrevistados se les mostraba una tarjeta con un conjunto de situaciones y ellos debian optar por la
que mejor describia a sus padres o a los adultos responsables que los acompanaron durante el secundario.
Véase el Anexo 2. Guia de entrevista.
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los aspectos que con mayor frecuencia estdn presentes en la eleccion de
una escuela son: la buena reputacion de la institucidn, la cercania, el tener
hermanos o amigos que ya estan concurriendo. En cambio, en el caso de los
jovenes de sectores bajos con similar rendimiento, si bien también se men-
cionan con frecuencia la cercania o el contar con amigos o parientes concu-
rrentes, también se sefiala (sobre todo en escuelas que no cuentan con buena
reputacion) el hecho de no haber encontrado vacantes en otra escuela. En
los sectores bajos, la cercania aparece como una preocupacion fuertemente
vinculada con el tema de la inseguridad y el costo del transporte.

En cuanto al interés por el estudio, si bien tanto quienes tienen un buen
rendimiento como quienes no lo tienen sefialan que lo que mas les gusta de
la escuela es encontrarse con sus compaiieros, socializar, etc., los primeros
son mas proclives a incluir en sus respuestas el gusto por aprender en gene-
ral o por cursar determinadas materias.

“Me gusta estar con otras personas, el aprendizaje, tener conocimientos.
Mis materias preferidas son quimica y matemadtica, todo lo prdctico,
no lo tedrico” (Carla, asistente, clase media baja).

“Me gusta venir al colegio porque paso tiempo con mis amigos, también
me interesan algunas materias como matemdtica y disefio y gestion”
(Agustin, asistente, clase media).

“Son bastante exigentes, por ejemplo, en quinto y sexto aprendés mucho
mds de lo que aprendi en todo el secundario. Fue redistinto, cambié
totalmente. Cuarto era fdcil, sin estudiar capaz que pasabas, pero quinto
y sexto cambié mucho y los profesores que tuve son exigentes. Primero me
costé, no queria saber nada, después cuando me di cuenta que aprendi
un montén... Muchos quisieron abandonar, abandonaron, vieron eso y
se asustaron. Yo por suerte segui, me llevé un par y bueno lo pude sacar,
y ahora en sexto estd bien” (Elvio, asistente sectores bajos).

“Si (me gusta ir al colegio), porque quiero aprender. En realidad yo tengo
posibilidades de estudiar y quiero aprovecharlo. No quiero que me
pase como a mis papds que no tuvieron posibilidades y también por
eso dejaron. Quiero ser algo en la vida. Quiero tener por lo menos un ti-
tulo. Hasta donde yo pueda, voy a seguir estudiando” (Susana, asistente
sectores bajos).

5. El compromiso de los jévenes con el estudio
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No sorprende que sea en este grupo de asistentes con buen rendimiento,
en el que encontramos el mayor nimero de quienes planean —y en muchos
casos ya han efectuado gestiones- continuar estudios superiores (univer-
sitarios o terciarios).

Llama la atencién que el tiempo que dispensan estos jévenes al estudio
y a las tareas escolares, si bien es mucho mayor que entre quienes tienen
un peor rendimiento, no es mucho: un promedio de entre tres y cinco horas
semanales parece ser suficiente para la mayoria, salvo para quienes estudian
en modalidades técnicas, que demandan una dedicacién mayor. Varios en-
trevistados incluso aclaran que con “prestar atencidén en clase” es suficiente
para tener un rendimiento adecuado.

Los jévenes que tienen un bajo rendimiento académico se caracterizan
por su desinterés y hasta displicencia respecto de las actividades y tareas
escolares. Un rasgo comun a la mayoria de ellos es que consideran que su
mal desempeno se deriva de no tener ganas de estudiar, de priorizar “pasar-
la bien” en la escuela, de estar con los compaiieros. En este sentido, para
este grupo la sociabilidad es la unica motivacion para asistir a la escuela.

En contraposicion con lo detectado entre quienes tienen un buen rendi-
miento, los padres (o adultos responsables) de estos jévenes no han demos-
trado tener el mismo interés por los logros educativos de sus hijos y, en
consecuencia, no han dedicado el mismo tiempo y esfuerzo para apoyar-
los. En varias de las historias se pone claramente de manifiesto la estrecha
vinculacién entre tener problemas de conducta en la escuela, el bajo rendi-
miento y la escasa supervision adulta. En general, se trata de jovenes con
claros problemas de falta de limites: los padres no han podido ponerlos
en forma efectiva, y luego la escuela tiene muchos problemas para poder
controlarlos.

Un hecho que caracteriza a los jovenes con bajo rendimiento es la caren-
cia de proyectos personales y de metas. Si bien pueden establecer la impor-
tancia de la educacion, tanto para la obtencién de un empleo mejor como
para proseguir estudios superiores, para ellos el hecho de tener un buen
desemperio en la escuela parece no ser un logro personal relevante.

La falta de supervision de los padres se manifiesta en los relatos de los
jovenes. Tal vez uno de los casos mas ilustrativos es el de Enrique (clase
media, asistente), quien actualmente asiste a una escuela comercial luego de
haber abandonado el afio pasado en quinto afio de una escuela técnica.
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“Me aburri y dejé. No me interesaba mucho. A esa altura eran todas mate-
rias tedricas. Iba una semana st, dos no, una si y dejé.” Sostiene que sus padres
se enteraron seis meses después. “Al comienzo se lo tomaron un poco mal,
pero después me dijeron ‘bueno, si no querés’... supuestamente me dijeron
‘ahora tenés que buscar trabajo’, esto y lo otro, pero al final todo quedo en
la nada”. Este afio retomo sus estudios en otra escuela menos exigente en
términos académicos, con el fin de obtener el titulo.

Enrique considera que la escuela sirve “para acostumbrarte a tener nor-
mas. A que te digan que tenés que hacer esto y hacerlo, para acostumbrarte
mds adelante cuando trabajes y tengas un jefe. Y también sirve un poco el as-
pecto social, de vivir en sociedad y tener comparieros”.

Como se sefialara en el capitulo sobre las causas del abandono, la partici-
pacion del joven en el mundo del trabajo conspira, en gran medida, con su
desempeiio académico; varios de quienes tienen mal desempefio, trabajan.
Sin embargo, la relacion causal entre estar o haber estado trabajando y tener
un mal rendimiento no es unidireccional. En algunos casos se trata de la
escasa dedicacion e interés por las actividades escolares lo que motiva en
parte la decisién de trabajar (o la presion paterna para que esto se haga),
lo que obviamente perpetua el mal rendimiento debido a los conflictos de
horarios y al cansancio. Otras veces, sin embargo, se trata de trabajar por-
que las circunstancias asi lo determinan, lo que conlleva una baja en el
desempeiio académico.

No sorprende que los jévenes con bajo rendimiento hayan experimen-
tado un mayor nimero de cambios de establecimientos educativos. Estos
cambios, mayormente, ocurren a partir de la primera repeticion. En gene-
ral, cuando el cambio de escuela se da por bajo rendimiento, el criterio
fundamental para la eleccion de una nueva institucion se basa en que ésta
tenga vacantes y en que su bajo nivel de exigencia posibilite al joven ter-
minar el ciclo.

Al observar las trayectorias educativas de los entrevistados, haciendo
foco sobre los establecimientos que reciben a jévenes de bajo desempeiio
-y también con problemas de conducta- se vislumbra una modalidad que
sostiene el surgimiento de instituciones de menor calidad o “recolectoras”
y, paralelamente, el de escuelas de régimen académico mds estricto. Segtiin
los entrevistados, algunas de las escuelas a las que asistieron tienen explicita-
mente establecido que, si el alumno repite llevaindose mds de tres materias,
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debe necesariamente cambiar de establecimiento. Los padres que partici-
pan activamente en el proceso de encontrar una nueva escuela para su hijo
repetidor tratan de garantizar que sus hijos puedan permanecer en el nuevo
establecimiento y no abandonar. Sebastian, quien repite en una escuela rela-
tivamente exigente, sostiene que eligié la nueva escuela (de menor calidad
y menos exigente) “porque quedaba cerca de mi casa y, aparte, porque que-
daba poco tiempo y quedaban vacantes acd... aparte mi vieja ya queria que

72

me venga a un colegio asi, estaba medio enojada porque repeti”.

La evaluacién de los profesores

;Coémo evaluan los jovenes entrevistados a los profesores? ;Varian estas
percepciones de acuerdo con su desempeiio académico o con sus experien-
cias educativas? Para responder a estas preguntas, indagamos acerca de los
criterios espontaneos que utilizan los entrevistados para evaluarlos. Ademads,
les solicitamos que, a partir de un listado de cualidades, nos sefialaran cudles
eran para ellos las tres caracteristicas mas importantes que debia tener o
cumplir un buen profesor. Las opciones que les presentamos fueron:” a) que
no falte a clase; b) que sea puntual; ¢) que conozca bien la materia; d) que sea
facil entenderlo; e) que mantenga la disciplina en la clase; f) que sea exigente;
g) que tome examenes faciles; h) que use ejemplos cotidianos en las explica-
ciones; i) que se interese por las situaciones personales.

La mayoria de los jévenes —estén o no asistiendo actualmente a la escuela-
tiene una percepcidn positiva sobre sus profesores. Es de destacar que, en
general, consideran que los malos profesores sélo constituyen una minoria
en el contexto de sus experiencias educativas. Sin embargo, los criterios
utilizados para evaluar a un profesor difieren significativamente de acuerdo
con la calidad de cada experiencia educativa. Aquellos jévenes con buen
desemperfio académico ponen undnime y exclusivamente el énfasis en las
habilidades pedagogicas del profesor, las cuales van mds alla del conoci-
miento de la materia e incluyen sus habilidades para ser claro en las expli-
caciones y su capacidad —e incluso paciencia- para explicar mas de una
vez y de distintas maneras. Las siguientes respuestas lo ejemplifican.

27. Como puede observarse en el Anexo 2, que reproduce la Guia de entrevista, en esta pregunta se les faci-
lité una tarjeta con diferentes alternativas para que indicaran sus preferencias.
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“Primero y principal que sepa bien, que explique bien, que nosotros
podamos entender, que sepa escuchar, que aunque el alumno le pregunte
15.000 veces te responda y te tenga paciencia” (Violeta, asistente).

“Alguien que te explica, cuando lo necesitds, de formas distintas, que
no tiene una sola forma de explicar” (Paula, asistente).

“Que te ensefie bien y que te ensefie para que lo entiendan los demds.
Porque acd yo conozco ciertos profesores que ellos piensan que estin
ensefiando bien, que es un perfecto profesor, pero resulta que los alum-
nos no entienden nada, solamente él se entiende” (Susana, asistente).

Es importante resaltar que es muy poco frecuente la referencia que vin-
cula al buen profesor con la exigencia, tanto de manera espontdnea como
cuando los jévenes tuvieron que optar entre las diversas cualidades presen-
tadas.”® Una de las pocas excepciones en este sentido la constituye la opinién
de Jessica:

[Un buen profesor...] “es el que exige pero te dice cosas que te quedan.
Cosas que te ensefian y te queden. Por ahi te estdn encima. Si te tiene que
poner una nota baja te la ponen y te exigen... explica, claramente te
ayuda, pero no ddndote cuatro millones de recuperatorios... [que se debe]
en parte a que quieren comprender a los alumnos y en parte no quieren
venir en diciembre” (Jessica, asistente).

En los pocos casos restantes en que se menciona, la exigencia académica
aparece, en general, vinculada con el hecho de un trato respetuoso del pro-
fesor hacia el estudiante o se refiere a que un profesor puede ser compin-
che con sus alumnos sin que esta actitud impida que sea exigente o, por el
contrario, se sefiala que el buen profesor es aquel que no exige tanto y que,
en cambio, se dedica a considerar las situaciones personales de los alumnos.

A diferencia de quienes tienen buen desempeiio académico, los asis-
tentes con bajo rendimiento y los desertores utilizan y combinan distintos
criterios para evaluar a sus profesores. Es decir que, si bien ellos también
hacen alusion a las habilidades pedagogicas del docente, particularmente

28. Los pocos jovenes que mencionaron la exigencia como cualidad de un buen profesor son generalmente
asistentes con buen rendimiento académico.
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a la paciencia para explicar numerosas veces, también enfatizan otras cuali-
dades asociadas con la personalidad y la calidad humana del docente. En
este sentido, son muchos los jévenes que ponen énfasis en que un buen pro-
fesor es aquel que es “macanudo”, “con el que se puede hablar de igual a
igual”, “el que da oportunidades”, y el que “se interesa por los problemas de
los estudiantes”. También senialan —si bien con menor frecuencia- la impor-
tancia de “ganarse el interés del alumno” o de “que te motive”.

Sibien las cualidades personales y humanas de los profesores son aspec-
tos importantes para los jovenes de todos los sectores sociales, los testimo-
nios muestran que éstas parecen ser cualidades esenciales para los jovenes de
los sectores excluidos. Las respuestas de estos ultimos indican cierta expec-
tativa de que el profesor cumpla el rol de “amigo” (aquel que estd en las bue-
nas y en las malas, que los entiende y no los juzga, que da oportunidades)
simultdneamente con el rol de “padre” (es decir, el referente adulto que sabe,
comprende situaciones personales y actua y aconseja).”” Asi los jovenes
sostienen:

“Un buen profesor es alguien que te apoya, que estd al lado tuyo, uno que
entienda como sos, tipo como un compariero seria” (Tomds, desertor).

“Es aquel que es amigo, que ensefia, que te sabe comprender” (Antonio,
desertor).

“Una buena profesora era la de matemdtica, que nos decia que en el
colegio era como la segunda mamd” (Noemi, desertora).

“Un buen profesor es alguien que explica la materia como si fuera a su
hijo” (Fernando, desertor).

No es de extrafiar que estos jovenes de sectores excluidos hayan dado este
tipo de respuestas, en particular, si se piensa en sus experiencias educativas.
Muchos han estado expuestos a contextos institucionales donde no siempre
fueron respetados y valorados. Es por ello que, a la hora de evaluar a un pro-
fesor, la mayoria hace hincapié en la relevancia de los aspectos vinculados
con el respeto. Mds alld de lo mucho que pueda saber un profesor y de su

29, En su estudio sobre escuelas medias de la Ciudad de Buenos Aires, Jacinto y Freytes Frey (2004) describen
una situacion similar pero a partir de las percepciones de los directivos y docentes de escuelas que atienden
a una clientela socialmente marginada.
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capacidad de explicar, estos entrevistados sefialan la importancia del trato
que el docente tiene hacia sus alumnos, su presentismo,” su nivel de com-
promiso con el curso y su capacidad para mantener la disciplina. Asi lo
expresan los siguientes testimonios.

“Un buen profesor [es] alguien que estd en todos lados, que estd en las
buenas y en las malas, que no te discrimina... hay algunos profesores
que estdn bien econémicamente, algunos que no, hay algunos que te
discriminan porque vivis en una villa o [por] la forma de ser, o por la
situacion econémica” (César, desertor).

“Venir a horario, explicar las cosas y no venir y quedarse sentado nada
mds” (Magali, asistente).

“Buen profesor es alguien que no falta, que se calienta porque el alumno
aprenda, y creo que tiene que darle mds méritos al que aprende no al que
aprueba. Hay gente que le cuesta. Es doloroso que te cueste y llevarte la
materia” (Martin, asistente).

“El que te trata con respeto como ser humano, te explica para que en-
tiendas y no solo para cumplir con la formalidad y ganarse el sueldo,
el que te escucha cuando tenés algiin problema que te afecte el estudio”
(Roberto, desertor).

“Alguien que explique bien, no sé... que ponga el punto al que le falte
[el respeto]. No es tenerle miedo, o sea que haga que lo respeten. Por
ejemplo, la profesora que estd ahora con nosotros nos tiene cortitos. Ella
por lo general levanta la voz. Pero la respetamos mds por su edad, no
grita pero pone una voz un poco subida de tono” (Luisa, asistente).

“Llevarse bien, o sea, hay algunos que nos putean a veces: ‘parecen tara-
dos, parecen tontos’ te dicen, llevarse bien, hablar... ensefiar bien, que
te explique bien, que nos entiendan algunas cosas también... y sobre
todo por ahi no faltar tanto” (Susana, asistente).

Si bien nuestros resultados no dan cuenta de una mirada comprensiva
sobre la dindmica generada dentro del aula, dado que carecemos tanto de

30. “Que no falte a clase” es también la cualidad mas frecuentemente mencionada, entre el conjunto de
las alternativas presentadas para definir a un buen profesor, por parte de los jovenes de sectores vulne-
rables y excluidos.
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las opiniones y percepciones de los docentes como de una observacién
sistematica de las interacciones que ocurren entre docentes y alumnos,* los
testimonios de los entrevistados (sean asistentes o desertores) de sectores
excluidos sugieren que la experiencia educativa frecuentemente les resulta
“hostil”. Las reiteradas referencias a la discriminacion, hostilidad y falta de
respecto por parte de algunos docentes, en combinacién con un clima
conflictivo generado a partir de la mala conducta y la escasa disciplina de
los compaiieros, conspiran contra la posibilidad de generar un dmbito pro-
picio para impartir conocimientos significativos.

Los relatos de los jovenes indican que algunas conductas de los profeso-
res al desempenar su tarea educativa dentro de estos contextos no se limitan
a los abusos verbales contra los estudiantes sino que, ademads, incluyen tam-
bién un desinterés generalizado por la tarea docente. Es decir, ausentismo
reiterado, llegadas tarde a clases, dictar clase sélo para la primera fila; también
cierta dificultad para imponer normas bésicas de convivencia dentro del aula.

El testimonio de Florencia, una asistente de origen paraguayo con buen
rendimiento en una escuela que atiende a una villa, es muy ilustrativo de la
situacion recién descrita.

“Al principio no me gustaba venir, porque faltaban mucho los profe-
sores y no teniamos nada que hacer y nos mandaban de vuelta para
nuestra casa, y como que no aprendia nada... Era venir de repente un
afio sabdtico... ya una vez que te acostumbrds... Cuando llegué acd (a
la Argentina) los alumnos con los profesores, con los preceptores... {Eh!,
iLa concha de tu madre! ;Qué te pasa?’, palabrotas asi. Y es como que
me sorprendid, al principio obviamente te molesta, después te vas acos-
tumbrando. Después se lo pregunté a un profesor, por qué dejaba que lo
traten asi, que le digan esas cosas, me dijo ‘a mi me pagan, entonces me
la tengo que aguantar’, ah, bueno, entonces no le di mds pelota a eso y
dije yo me voy a poner las pilas, voy a tratar de terminar el colegio y listo.”

Fernando, estudiante desertor residente en una villa, testimonia:

“Hay profesores que llegan, le dan a uno para que copie en el pizarron
y el profesor se queda sin hacer nada un buen rato. Otros profesores
explican muy rdpido y no es posible seguirlos. A veces no sabia ni qué

31. Algunos de estos aspectos son examinados en profundidad en Gallart (2005).
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tema se estaba dando. Hay algunos que ‘bajan la cafia’ y te tratan mal.
La profesora de biologia era buena porque usaba toda la hora de clase.
Otros profesores se iban a tomar un café, en general los mds jovenes. La
profesora de civica se iba al bafio y se quedaba la hora afuera. El profe-
sor de matemdtica le decia a un compariero 'te falla papi'. Si el alumno
era boliviano era peor. Algunos profesores los ofendian, el pibe se inhibia
y se quedaba bien para abajo y no preguntaba mds, como que le daba
vergiienza” (Fernando, desertor).

Es importante destacar que este tipo de testimonios prevalece entre adoles-
centes que tienen o han tenido experiencias educativas en escuelas de esca-
sos recursos que atienden a poblaciones marginales.*> Esto no implica que
en dichas escuelas todos los profesores tengan las caracteristicas antes men-
cionadas, pues hay casos en que los mismos jévenes destacan la calidez
humana, la dedicacién y el compromiso de varios de sus docentes.

Los jévenes que han tenido experiencias en establecimientos educativos
que no concentran su clientela en poblaciones marginales, rara vez aluden
a situaciones de maltrato o de abuso verbal. De los relatos de los jovenes
surge que este tipo de establecimientos, en general, tiene mayor capacidad
para imponer normas de convivencia y disciplina, y se “desprende” facil-
mente de los estudiantes probleméticos.

32. Estos resultados son consistentes con los hallazgos de Jacinto y Freytes Frey (2004). Dichas autoras
sostienen que las transgresiones a las pautas que regulan la convivencia cotidiana dentro de la escuela son
mayores en aquellas que atienden a sectores excluidos. En estas escuelas “se concentra un cimulo de
problemas graves muchas veces producto de las pautas culturales de interaccion dominantes en el contexto
de procedencia de los adolescentes” (p.121).

5. El compromiso de los jévenes con el estudio
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6

La utilidad de la educacion media

Segun el planteo inicial de nuestra investigacion, consideramos que el
nivel de compromiso y de apego de los jovenes respecto de su educacion
podia estar vinculado con la propia percepcion sobre “su utilidad”. Asi,
suponiamos que los jovenes que habian desertado tendrian opiniones muy
diferentes, y en general menos positivas, sobre el valor de la educacion media
en comparacion con aquellos jovenes que se encontraban asistiendo. Para
refutar, confirmar o establecer esta relacion entre valoracion de la educacion
y percepcion de utilidad, explicitamente les preguntamos a nuestros entre-
vistados “;Para qué te parece que sirve ir a la escuela?”.

El analisis de los testimonios, sin embargo, contradijo nuestras expec-
tativas iniciales, ya que si bien las percepciones fueron muy variadas, no
fue posible establecer que los jévenes que habian desertado tenian opinio-
nes diferentes que quienes continuaban asistiendo. Al analizar sus respuestas
en el contexto de sus historias de vida y de los contextos socioecondémicos
en los que se han desarrollado, surgieron diferencias en torno a los crite-
rios de evaluacién utilizados. No obstante ello, una mirada general sobre
las respuestas muestra que los entrevistados tienen una percepcién posi-
tiva respecto de la educacién media, y que sélo en casos excepcionales las
percepciones fueron criticas o cuestionadoras del valor de la educacién.

Las respuestas indican que existen tres criterios principales empleados
para evaluar positivamente la educacion impartida en el nivel medio. Estos
criterios son: 1) la educacién media como formacién general; 2) como me-
dio para lograr una mejor insercion en el mercado de trabajo; y 3) como
puerta de acceso a la educacidn superior.

En cuanto al primer criterio, la educaciéon media como formacion
general, un grupo considerable de jovenes sefiala la importancia de la

6. La utilidad de la educacién media
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educacion media para adquirir conocimientos basicos y necesarios para
desenvolverse socialmente. Quienes hacen alusién a este aspecto, enfatizan
la relevancia de esta educacién “para ser alguien en la vida”. Por lo gene-
ral, las respuestas tienen un caracter abstracto, y vinculan la educacién con
la adopcién de informacidn, lenguaje y practicas sociales. Las siguientes
respuestas ejemplifican a este grupo.

[El secundario sirve] “para aprender; por ejemplo, vos ves uno en la
calle que no tiene secundario y no es lo mismo que uno que estd estu-
diando, la forma que habla...” (Horacio, asistente, sectores medios).

[El secundario sirve] “primero y principal para educarte y creo que es
bueno aprender y seguir creciendo... aprendés a formar amistades, a
compartir, sobre todo que yo a veces puedo ser muy egoista, creo que
ayuda a compartir cosas, a solidarizarte con algunas personas que no
tienen lo que vos tenés.” (Ivana, asistente, sectores bajos).

[El secundario sirve] “para tener alguna expectativa en el futuro, porque
vas teniendo un monton de situaciones y te preguntds, esto para qué va
a servir, por ahi no te sirve para algo puntual, pero si para enfrentar
situaciones distintas, distintos tipos de trabajo” (Jessica, asistente,
sectores medios).

Incluso desertores de sectores menos favorecidos responden de este
modo sobre la finalidad del secundario: “Sinceramente, para instruirte, no ser
un analfabeto funcional, o sea, para tener una base de lo que estds por ver
al llegar a tu adultez. Hay muchas cosas que yo me preguntaba para qué,
pero hay otras que profesoras copadas me ensefiaron extracurricularmente,
muchas sobre aspectos de la vida, aspectos diferentes, me llevaron a ser la per-
sona que soy ahora” (Eduardo).

En este sentido, nuestros resultados acerca del valor de la educacién me-
dia en los sectores pobres replican los encontrados por Auyero (1993) mds
de una década atras. En su estudio sobre la juventud de los sectores popu-
lares del Gran Buenos Aires, Auyero sostiene que la educacion es percibida
por estos jovenes como un medio para “defenderse” en la vida, para “estar
un poco en la sociedad”, para “poder expresarte”. Segun sus palabras: “La
escuela permite a nivel simbolico integrarse, intentar relacionarse de ma-
nera pareja con los otros” (Auyero, 1993, p.72).
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Asi, uno de los entrevistados comenta: [Te sirve] “para saber mds cuando
te hablan complicado... para entender... sirve para la vida cotidiana” (Fer-
nando, desertor).

Si bien jovenes de diversos contextos socioecondmicos y con diferentes
grados de compromiso con el estudio, es decir, desertores y asistentes con
diversos niveles de rendimiento, contestan de este modo, existen algunos
matices en sus respuestas que vale la pena mencionar. Entre ellos, podemos
subrayar cémo los jovenes de contextos excluidos hacen mayor hincapié
en aspectos vinculados con una socializacién bésica, mientras que los jove-
nes de clase media se refieren mds al valor de la educacién como cultura
general.

El hecho de que algunos jévenes de los sectores econémicamente menos
favorecidos posean padres que no logran ayudarlos en la escuela (debido a
sus bajos niveles de educacion formal), los vuelve todavia mas conscientes
acerca de la importancia de contar con conocimientos generales para poder,
ellos mismos, ayudar en la formacion futura de sus hijos. Los siguientes testi-
monios exponen esta necesidad.

“Para mi [el secundario sirve] para que aprendas. Para no ser un analfa-
beto, para que no digan algo y que vos no lo sabés. Para que estés en el
tema. O por ahi, mds adelante tenés que explicar algo y ya estds vos,
sabés. O para tu propia hija también, ayudarla mucho. Qué se yo, por ahi
mi hija me pregunta algo y ya lo sé” (Marcela, asistente sectores bajos).

[El secundario sirve] “para saber un poco de todo, para poder enseiar
a mi hija” (Francisco, asistente, sectores bajos).

“Sirve para muchas cosas... Es importante saber, para cuando tenga
hijos poder ayudarlos” (Noemi, desertora sectores bajos).

Un segundo tipo de respuesta, en cambio, enfatiza el valor instrumental
de la educacion, es decir, la importancia de contar con un titulo para poder
obtener un empleo mejor. En este caso si encontramos una asociacién con
el contexto socioeconémico en el que cada joven se desenvuelve, ya que
quienes son mas proclives a dar este tipo de respuesta son los jovenes perte-
necientes a contextos vulnerables o excluidos. Obviamente, esto se relaciona
con el hecho de que las expectativas respecto de su formacion futura son

6. La utilidad de la educacién media
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diferentes y con que muchos de ellos son conscientes de que no conti-
nuardn estudios superiores. Asi, estos jovenes sefialan:

[Te sirve] “para mucho, porque ahora hasta una empresa de limpieza
te pide secundario completo, o sea no podés hacer mucho si no tenés
estudios completos, ahora para todo necesitds idiomas, computacion,
es mds que necesario tener el colegio, o sea es mds facilidad conseguir
trabajo con un secundario completo que sin estudios” (Maria, desertora,
sectores bajos).

“Fundamental, hoy por hoy sé que es jodido conseguir laburo y si no
tengo un titulo... por mds que esté dispuesto a laburar no pasa nada.
Sin ir mds lejos hoy estaba leyendo el diario y hasta para cadete te piden
el titulo. No es por menospreciar al cadete, pero es un laburo que hace
cualquiera. Asi que tengo bien claro que si con un titulo no somos nadie
menos somos sin un titulo” (Martin, asistente, sectores bajos).

[Sirve] “para tener un titulo y poder llegar a trabajar. El dia de mafiana
sin titulo no podés hacer nada” (José, asistente, sectores bajos).

“Yo por una parte quiero empezar a trabajar ahi, en Jumbo, de cajera,
es el supermercado que mds me gusta, quiero trabajar si o si ahi, por
eso quiero terminar, mds porque mi mamd me dice que sin estudios
no voy a conseguir nada, que me fijara en ella, porque estudié hasta
segundo afio y dejo y no consigue nada, todo en limpieza, otra cosa no’
(Isabel, desertora, sectores bajos).

3

La educacién secundaria es valorada en tanto y en cuanto mejora las
posibilidades de insercion futura en el mercado de trabajo. Algunos de los
jovenes que valoran la educacién de este modo, hacen alusion a que el titulo
secundario sirve para prevenir situaciones de discriminacién y abuso por
parte de los empleadores. En este sentido sefialan:

“Para poder tener un futuro y ser alguien en la sociedad, sin estudio
no hacés nada, yo estuve trabajando cuando dejé de ir al colegio y era
horrible el trato que te dan, era empleada en un cotillén y mi jefe era
tremendo, era muy ‘despotricante’ (sic), no me gustaba ir a trabajar,
decidi que tengo que ir al colegio, empezar otra vez, porque no quiero
volver a trabajar de lo mismo, que me traten asi, hay muchos que son
como él” (Cristina, desertora, sectores bajos).
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“No sé... para saber, y la verdad el colegio te sirve para que cuando seas
grande seas una persona mejor, que nadie te venga con un chamuyo,
te venga a cagar, es para conseguir un buen trabajo” (Antonio, desertor,
sectores bajos).

“Para ser alguien en la vida, para tener trabajo. Para no estar desocu-
pado, y para que no te discriminen de cierta forma, porque si sos chi-
quito ya te discriminan, si sos barrendero o una mucama es muy poca
cosa. Tener un titulo, trabajando bien, que no te maten en el trabajo,
para eso sirve el colegio” (Virginia, asistente, sectores bajos).

Un tercer tipo de respuesta es la que valora a la educacién media como
puerta de acceso a la ensefianza superior. Un nimero significativo de
jovenes sefialé que la principal utilidad de este nivel es permitir el acceso
ala educacién superior, la que promoverd una insercion social y econdémica
mas ventajosa en el futuro.

Como en el caso anterior, tampoco sorprende que este tipo de respuesta
haya sido mucho mds frecuente entre los jovenes asistentes de clase media.
Asi, mientras tres de cada diez jovenes con algun padre con secundaria
completa dieron este tipo de respuesta, entre aquellos que tienen padres
que no alcanzaron a terminar su secundaria esta proporcién se reduce a
la mitad. Algunos de los testimonios son elocuentes:

[Sirve] “para tener un poco de conocimiento, saber. Y también, si no
tenés un titulo secundario no podés entrar a la facu, ;y si no entrds
qué hacés? (Violeta, clase media, asistente).

“Para mi futuro, yo quiero seguir estudiando” (Rita, clase media,
asistente).

“Por el titulo. Porque yo necesito seguir estudiando y no voy a entrar a
la facultad si no tengo un titulo de secundario completo (Paula, clase
media, asistente).

Habria que destacar que los jovenes que responden asi, no necesaria-
mente tienen planeado seguir estudios superiores. Como se mostrara en
el capitulo referido a los planes y expectativas de futuro de los jévenes,
varios de los asistentes que manifiestan que quieren continuar sus estu-
dios superiores no han hecho, atin, nada (como inscribirse o averiguar en
universidades o institutos de formacién superior) para lograrlo.

6. La utilidad de la educacién media

91



92

Si bien, como dijimos en un comienzo, la gran mayoria de los entre-
vistados rescata alguno de los tres aspectos mencionados, apenas un grupo
minoritario responde de un modo mis critico o realizando nuevos aportes.
En este caso, unos pocos entrevistados parecen tener alguna expectativa
respecto de lo que “debiera ser” la educacion media. Si bien consideran
importante la funcidn formativa o “credencialista” de este nivel, ellos se
muestran criticos en cuanto a lo que efectivamente pueden obtener. A con-
tinuacioén se presentan algunos de sus testimonios.

“A veces pienso que es una pelotudez terrible, pero después me pongo
a pensar que acd me ensefian cosas que capaz en casa no me ensefian
y bueno, digo, voy... capaz que me ensefian algo nuevo, capaz que me
ayuda a relacionarme con gente. Mds por eso, porque si es que venir al
colegio te sirve para trabajar, bueno, vengo todos los dias, no falto nunca.
Pero me doy cuenta que no, hay algunas cosas que te sirven pero hay
otras que nunca mds ves” (Florencia, asistente, sectores bajos).

“Si te ponés a pensar... salis y no aprendiste nada, la mitad de las cosas
no te las vas a acordar” [se repregunta] ;Y algo dejard? Te prepara un

7

poco para lo que va a ser después de acd” (Julio, asistente, clase media).

“Hoy creo que es un mal necesario, que aunque no te dé herramientas
es el pase que tenés que pagar para seguir, ya sea que querés trabajar
un poco menos explotado que sin titulo, o si querés entrar a la univer-
sidad... ademds le importa a tus viejos y... por complacerlos” (Roberto,
desertor, sectores bajos).

“No sirve para nada [da el ejemplo de un amigo que va a la escuela
pero que terminard trabajando con su padre en un bar], no creo que
la escuela sirva para mucho” (Emilio, desertor, clase media).

El valor del titulo secundario en el mercado de trabajo

Ademas de conocer las percepciones de los jovenes en cuanto a la utili-
dad e importancia de la educacion media, quisimos especificamente inda-
gar cudles eran sus opiniones sobre el valor de esta educacién respecto de
la insercion en el mercado de trabajo. Nuestro objetivo ha sido examinar
el grado de conocimiento que tienen los jovenes sobre las oportunidades
que el mercado de trabajo actual brinda a quienes tienen el titulo secun-
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dario y a quienes no lo tienen porque han desertado. Para ello, les solici-
tamos que nos describieran -y ademas compararan- las ocupaciones acce-
sibles para ambos grupos. Nos propusimos, mediante el andlisis de las res-
puestas, determinar variaciones de acuerdo con las caracteristicas de los
entrevistados.

Las respuestas de los jévenes fueron elocuentes, ya que con cierta inde-
pendencia de los contextos socioeconémicos de procedencia y de su condi-
cidén actual de asistentes o desertores, la mayoria muestra un gran cono-
cimiento sobre las posibilidades reales que se ofrecen en el mercado de
trabajo. En general, no tuvieron dificultades en contestar la pregunta y, en
muchos casos, las respuestas se vincularon con sus propias experiencias
laborales, y también con ejemplos de conocidos y familiares.

Encontramos que los entrevistados consideran que la obtencion del titulo
de nivel medio les permitird acceder a empleos formales, que cumplen con
los requisitos establecidos por la legislacion laboral. En el contexto de una
alta precarizacion de las condiciones laborales, los j6venes son conscientes
de que, si bien el titulo no asegura obtener un empleo formal, el no tenerlo
es una garantia para una insercion laboral desprotegida. Al enfatizar en este
aspecto, no mencionan ni la calificacién de las tareas, ni sus contenidos
especificos; ni siquiera el salario de las ocupaciones a las que se puede acce-
der mediante un titulo. En contraposicion, no contar con él implica que
las opciones ocupacionales disponibles —si bien numerosas- se restringen a
trabajos de muy baja calificacion, precarios y en negro. Asimismo, desta-
can que el desempenio laboral “en negro” implica formas de trabajo abusivas.

Los Cuadros 2 y 3 (paginas 94 y 95, respectivamente) detallan las ocu-
paciones nombradas por los jévenes segin su condicién de asistentes o de-
sertores y de acuerdo con el nivel educativo de sus padres. Las ocupaciones
a las que se puede acceder con titulo secundario son todas en relacién de
dependencia, salvo en los casos que incluyeron ocupaciones técnicas (como
los maestros mayores de obra), que pueden ser desempefiadas en forma
independiente. Asi, las mds nombradas fueron: empleado/a en supermer-
cado (generalmente se refieren a cajero/a); empleado/a en una empresa
como cadete, recepcionista o administrativo; desempefarse como técnico
(ocupaciones que sélo mencionan quienes estudian o han estudiado en
escuelas técnicas); empleado en locales de venta grandes o formales; em-
pleados en fabricas.

6. La utilidad de la educacién media
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CUADRO 2
Ocupaciones nombradas por jévenes que tienen

algun padre con educacion secundaria completa

Ocupaciones a las que se accede
SIN titulo secundario

Ocupaciones a las que se accede
CON titulo secundario

Asist

entes

« Tener un quiosco

« Hacer changas (4)

- Cadete

» Mozo

« Limpieza

« Limpiavidrios en la calle

« Cartonero (2)

« Aprender un oficio (carpintero) (2)
«Trabajando en negro

« Delivery (3)

« Empleado en puesto de flores

« Empleado en comercio del padre
« Depende de la familia de origen (3)
« Ladrén, negocios turbios (3)

« Pedir dinero en la calle

« Obrero

« Albanil

« Empleado en comercio de ropa

« Empleado en mercado, verdulero, pescadero
« Parrilla de choripan

- Costurera

« Operario en taller de confecciéon

« Obrero comun

« Mecénico, carpintero

« Trabajar en un banco

« Trabajo con obra social, en blanco (3)
+ Recepcionista

« Empleado en una empresa

« Empleado en estudio contable
+Vendedor en negocio, venta de celulares
« Empleado en un supermercado

« Empleado en una heladeria

« Basurero (2)

- Cargar cajas

« Cajero de supermercado (2)

« Empresa propia de confeccion

« Promotor

Dese

rtores

- Changas

« Repartir volantes (3)

« Delivery (4)

- Cadete

« Atender un quiosco

« Ayudante de pizzero

«Trabajar en un cibercafé

« Limpiando autos

« Limpieza (2)

« Cuidando personas (2), nifiera
«Vendedor en una feria

«Trabajando en negro (5)

« Cartonero (3)

« Seleccion juvenil

«Mozo/a (3)

« Empleada en supermercado, cajero
« Pasear perros

« Por tu cuenta en electricidad, mecénica
« Pedn de fabrica

- Tornero

« Fabrica de veladores, Fabrica de ropa
- Empleada agencia de quiniela

« Trabajo de costura para taller

- Trabajos de herreria

- Cortar pasto, jardinero (2)

«Venta ambulante

« Pintor, albanil (2)

« Carpintero

- Barrendero

+ Maestro de escuela

«Trabajar en empresa, en administracion (2)
«Trabajar en un banco (2)

«Trabajar para una empresa de cadete (3)

- Trabajar en fabrica, operario (2)

« Empleado en supermercado, repositor (4)
« Cajera supermercado, negocio (4)

« Empleada en local de ventas (2)

« Camarero en restaurante

« Secretaria de oficina

« Trabajo con obra social, en blanco (4)

« Técnico

« Empleada en almacén, heladeria (2)

« Empleado en estacion de servicio

« Policia
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CUADRO 3
Ocupaciones nombradas por jévenes sin algtin p

adre con educacion secundaria completa

Ocupaciones a las que se accede
SIN titulo secundario

Ocupaciones a las que se accede
CON titulo secundario

Asistentes
«Nada « Sequir la facultad (3)
« Limpieza (4) - Empleada en empresa, oficina, banco (4)
- Lavacopas « Empleado en una fabrica (2)
« Limpiando autos « Empleado administrativo
« Basurero, barrendero (2) « Empleado en supermercado, cajero (6)
« Cartonero (7) « Repositor de supermercado
« Trabajos en negro (2) « Empleado en cibercafé
« Changas « Empleado en un locutorio
« Delivery (2) - Barrendero (2)
« Ladrén, negocios turbios (7) « Empleado empresa de seguros
« Empleada en cabaret « Cajero en un banco
« Remiseros - Ayudante en trabajos administrativos
« Albanil o carpintero (3) - Ayudante en la aduana
« Pedn en una feria « Empleado en Mac Donald’s
« Depende de la familia de origen (2) « Maestro mayor de obras (4)
« Recibiendo un plan social « Empresita constructora
« Panadero, pizzero, verdulero,
« Carnicero (3)
- Casa de comidas
« Empleado en locutorio
«Trabajos en supermercados
« Nifiera
«Vendedor ambulante (4)
« Cortar pasto (3)
« Operario en taller de costura (explotado)
- Drogas (2)
Desertores

- Trabajos en costura (2)

« Limpiando autos

« Cartonero (9)

- Barrendero, basurero (3)

« Repartir volantes (3)

« Playero

« Chorear, ladron (2)

« Limpieza (8)

« Changas en la construccion, albail, pintor (5)
« Jardinero

« Delivery (2)

« Nifera (4)

« Ayudante de cocina

- Ayudante de silletero

«Verdulero, carnicero, despensa (5)
« Ayudante en gomeria, mecénico (2)
« Remisero (2), atender remiseria

- Camionero

« Empleado en estacion de servicio
«Vendedor ambulante (2)

« Empleada de cotillon

« Empleado en una carpinteria
«Trabajo en un quiosco

- Vigilador
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- Sequir la facultad (3)

« Policia (2)

« Colegio militar o aeronautica

- Trabajar en un banco u oficina (6)

« Trabajar para una empresa o compaiia (4),
primero como cadete (3)

- Trabajar en fabrica, en una metalurgica (4)

«Trabajar en una escuela

« Administradora de papeles en una empresa

«Taller mecanico

- Cajera/o (8)

« Secretaria/o (5)

« Contador

« Atendiendo un comercio (2)

- Barrendero

« Maestro mayor de obras (2)

« En Mac Donald’s o Blockbuster (2)

« Negocio grande dietético en Capital

« Algo con computacién o inglés

« Mozo de bar, mesera (2)

« Atender un cibercafé

« Dar turnos en clinica

«Técnico (mecanico, electrénica, computacion)

« Repositor en supermercado (2)

« Recepcionista en hotel
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En contraste, un numero importante de las ocupaciones identificadas
por los jovenes como aquellas a las que se podria acceder sin tener el titulo
secundario, ademds de ser precarias e inestables, son de caracter indepen-
diente. Las mds nombradas son: cartonero, trabajos de limpieza, nifiera,
jardinero, changas en la construccion, vendedor ambulante. Las ocupacio-
nes mas nombradas en relacién de dependencia (que se desarrollan mayor-
mente sin beneficios laborales) son: repartidor, operario en talleres de cos-
tura o fabricas pequeiias, pedn en fabrica, empleado en negocios pequenos.

Si bien no se presentan variaciones muy significativas en las respuestas
de los jovenes segin su origen socioecondmico o su condicion de asistentes
o desertores, existen algunos matices que consideramos importante men-
cionar. El primer matiz se relaciona con la carga valorativa de la respuesta.
Mientras los asistentes, en general, responden enfatizando que son practi-
camente nulas las posibilidades laborales dignas a las que se puede acceder
sin el secundario, los desertores —atin reconociendo las diferencias- res-
ponden de una manera mds neutral y descriptiva. Algunos ejemplos de
respuestas de los jovenes asistentes pueden resultar ilustrativos.

[Diferencia de tener el secundario completo] “Mucha, en el sentido que
puede conseguir mds trabajo y mejor, por ejemplo, un puesto en una
oficina, puede seguir estudiando y trabajando a la vez... [sin secun-
dario completo] a nada, para barrer la calle tampoco se puede, se nece-
sita estudios secundarios completos... tener el secundario completo es
lo minimo para trabajar por lo menos para barrer las calles y yo de
eso no quiero trabajar... En el peor caso [pueden dedicarse] a robar, en
el bueno a hacer changas, conseguir un laburito de albafiil o carpintero,
vender en una feria de pedn” (Sergio, asistente).

[Alguien sin secundario completo no se puede dedicar] “a nada, porque
ahora todo es mds complicado, te piden secundario, si sabés inglés y
computacion [si tenés] experiencia” (Lirio, asistente).

“Un poco mejor, porque tienen mds conocimiento. Por ejemplo, mi her-
mana, ella estd en blanco, estd bien. Tienen mds derechos (laborales)
los que terminaron. [Con secundaria incompleta] Nada, nunca, con un
trabajo fijo ni en blanco” (Omar, asistente).

[Con secundario completo] “De base tiene que empezar de abajo, pero
puede ir subiendo, por ejemplo, de cajero de supermercado que luego
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si se desenvuelve bien se puede abrir camino hasta llegar a encargado
[con secundario incompleto] Es escaso, repartir pizzas, de delivery,
empleado de puesto de flores, empleado en el comercio del padre, pero
no veo mucha proyeccién” (Jessica, asistente).

Por su parte, los desertores responden:

“Si el chico termina la secundaria y obtiene un titulo encontrard un
mejor trabajo, por ejemplo en un banco, como cajera o en una empresa,
un trabajo como la gente. Si no lo termina le van a pagar menos o lo
van a usar” (Noemi, desertora).

“Si, hay una gran diferencia, con el titulo vos podés conseguir trabajo.
Para portera de escuela te piden titulo, con titulo podés trabajar en
empresas importantes que trabajen en blanco como esas dietéticas
grandes que estdn en la Capital. Sin titulo, como empleada de cotillon,
empleada doméstica, vendedor ambulante, cuentapropista vendiendo
en un colectivo, o tu propia empresa de remises, todo esto en negro”
(Cristina, desertora).

“La diferencia puntual es que tiene un titulo... con titulo [de escuela
técnica] puede trabajar para una metaliirgica, con [titulo en ciencias]
naturales puedo trabajar de cajero, de secretario, en algo con algo de
computacion e inglés que ves en la escuela. Ahora hasta para entrar
a trabajar de mozo te piden titulo. Sin titulo, con dos afios de expe-
riencia y con lo que sé de manejar torno y fresadora, rectificadora,

aunque no tenga titulo también puedo tener posibilidades de trabajar’
(Santiago, desertor).

Ademas de los diferentes grados de dramatismo que asistentes y deser-
tores le imprimen a sus declaraciones, también encontramos que algunos
grupos son mas propensos a nombrar ciertas ocupaciones especificas. Asi
por ejemplo, los asistentes con padres de sectores bajos son quienes, con
mayor frecuencia, han sefialado la ocupacién de “cartonero” como aquella
que podria ser desempefiada por alguien que no completé el secundario.
Este tipo de respuesta parece indicar que efectivamente esta ocupacion estd
muy difundida en su medio. Sergio lo ilustra claramente: “Un compariero que
tenia en tercer afio y dejo, lo vi el otro dia que estaba juntando cartones”.

6. La utilidad de la educacién media
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Estos mismos jovenes son quienes sefialaron recurrentemente que al-
guien sin titulo secundario podia dedicarse a actividades de tipo delictivo.
Si bien en todos los grupos encontramos la referencia a actividades ilegales
como una forma de obtener ingresos, fueron los asistentes de sectores bajos
(seguramente a partir de experiencias de conocidos) quienes con mayor
frecuencia dieron esta respuesta.

“Si hay diferencias. El que terminé ahora la secundaria puede entrar
en la policia, en el colegio militar, en la aerondutica o algo asi, y el que
>

no termind... y barrendero, ‘andd a juntar cartones, andd a chorear”
(Nicolas, sectores bajos, desertor).

[Alguien sin secundario] “si no es a robar, a drogarse en la esquina, a
vender en la calle, a ayudar al padre que es albaiil. ;Futuro?, no creo
que tengan mucho futuro, porque si dejaron la escuela, no sé” (Analia,
sectores bajos, asistente).

Los desertores, en general, tienen una clara conciencia de las diferencias
que implica para el acceso ocupacional el hecho de poseer o no un titulo
secundario. Llamativamente, son los desertores de los sectores mas desfa-
vorecidos quienes brindaron el listado mds amplio de ocupaciones a las
que se puede acceder con titulo secundario, tal vez debido a que ellos han
tenido mayor contacto con el mundo laboral y saben por propia experiencia
que este tipo de empleos les esta vedado.

La claridad que denotan los desertores a la hora de evaluar su propio
potencial en el mercado de trabajo sugiere que varios de ellos no conside-
ran la decision de haber dejado la escuela como definitiva. Asi lo ilustra
Maria (sectores bajos, desertora):

“Si [hay diferencias], a mi me ofrecieron otra vez delivery, pero no quiero
para mi seguir trabajando en un delivery, sé que necesito seguir estu-
diando para conseguir algo mejor, no me conformo... Con secundario
completo podés trabajar para alguna empresa o compariiia, empezando
desde abajo, primero como cadete después algiin dia voy a llegar a secre-
taria, al lado del jefe y voy a tener un sueldo seguro, un sueldo mds alto;
en el delivery no precisds secundario completo, si uno busca se consigue
trabajo en limpieza, o como volantera”.
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Sin embargo, otros jovenes saben que no retomaran los estudios, lo que
implica que sus aspiraciones econdmicas hacia el futuro son muy bajas
—aunque en muchos casos contradictorias con las expectativas enunciadas—
o que su desempeiio laboral futuro parece no ser un problema relevante
para el presente.

Sobre este punto, podemos concluir que, si bien los jévenes pueden dis-
tinguir claramente las diferentes posibilidades laborales que tienen con
o sin titulo, ello no implica que estén considerando que dicha diferencia se
deba a los contenidos especificos obtenidos a partir de la educacion reci-
bida o que las destrezas requeridas en las ocupaciones varien en forma
significativa (por ejemplo, en el caso de ocupaciones como repositores de
supermercado, cadetes, etc.). Es decir que, en general, domina entre los
jovenes una “vision credencialista” de la educacidn, la cual posiblemente
se haya forjado a partir de experiencias concretas —propias, de familiares
o de conocidos- relacionadas con el mercado de trabajo.

Salvo en el caso de los estudiantes de escuelas técnicas, quienes clara-
mente pueden vincular las ocupaciones a las que pueden acceder con los
contenidos impartidos en la escuela, esta vinculacion se desdibuja en las
otras modalidades y, finalmente, la posesion de un titulo sélo parece cons-
tituir un medio para que los empleadores evalien de un modo sencillo
habilidades sociales, comunicativas y de comportamiento social.

6. La utilidad de la educacién media
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7

La vida cotidiana de los jovenes

En este capitulo nos concentraremos en la vida cotidiana de los ado-
lescentes. ;Como es el dia a dia de los jovenes, qué actividades realizan y
con quiénes pasan su tiempo libre? son algunas de las preguntas que nos
interesa responder para explorar en qué medida los jévenes que asisten a
la escuela y aquellos que la han abandonado articulan de manera diferente
su vida cotidiana. Esta exploracion es motivada por una extensa literatura
internacional que muestra que el uso del tiempo libre en actividades estruc-
turadas (clubes deportivos, servicio comunitario, etc.) se relaciona posi-
tivamente con un mejor rendimiento escolar, con el gusto por asistir a la
escuela, con mayores chances para desarrollar trayectorias educacionales
y laborales posteriores exitosas, como asi también con pautas de menor
consumo de alcohol y drogas e, incluso, con una menor participacién en
actividades delictivas (Eeccles y Barber, 1999; Osgood y otros, 1996; Youniss
y otros, 1999).

Del analisis de nuestras entrevistas surge que no sélo la asistencia a la
escuela articula la vida cotidiana de los jévenes, sino que también lo hacen
el trabajo —en tanto sea un trabajo que tenga un horario pautado-, las res-
ponsabilidades que tienen en sus hogares y sus actividades extracurricula-
res. Si bien estas articulaciones son comunes a todos los entrevistados, es
posible establecer algunas variaciones segun se trate de desertores o asis-
tentes; a continuacion las presentamos.

La vida cotidiana de los jovenes asistentes

Alrededor de la mitad de los jévenes asistentes entrevistados no tiene
ninguna otra responsabilidad mas alla que la de concurrir a la escuela. Si

7. La vida cotidiana de los jovenes
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bien jovenes de diversos contextos sociales forman parte de este grupo,
es mucho mads frecuente encontrar entre ellos a jovenes de clase media o
media baja que a jovenes de sectores excluidos o vulnerables. En general,
los adolescentes que viven en hogares de clase media y media baja tienen
menos responsabilidades domésticas o laborales que aquellos que residen
en hogares mds pobres.” Las actividades que realizan durante el dia fuera
del horario escolar son sencillas y acotadas. Sin embargo, el hecho de que
dispongan de todo el tiempo extraescolar libre no estd vinculado con un
mejor rendimiento educativo. Por el contrario, muchos de estos adolescen-
tes tienen un desempeno entre regular y malo, se llevan varias materias y
han repetido algun aiio.

Algunos de estos adolescentes, sin embargo, realizan deportes uno o dos
dias por semana —ademas de las clases de gimnasia obligatorias de sus
escuelas—, y son s6lo unos pocos los que asisten a algin curso extraescolar,
que frecuentemente se reduce a clases de inglés. Es una minoria la que par-
ticipa activamente en congregaciones religiosas o en otras instituciones que
organicen actividades sociales, culturales o recreativas. Tal como lo sefiala
la literatura, encontramos que estos jovenes que participan en actividades
extraescolares organizadas no sélo tienen un mejor rendimiento en la
escuela, sino que con mucha menor frecuencia fuman o han probado o
utilizado drogas.

Con muy escasas excepciones, la mayor parte del tiempo libre transcurre
mientras miran television, escuchan musica, “chatean” o juegan en la compu-
tadora, visitan o son visitados por amigos, novios 'y familiares, y —en menor
medida- pasan tiempo en la calle. Unos pocos indican que esporadica-
mente colaboran con alguna tarea del hogar o en negocios familiares. Sin
embargo, cuando esto ocurre es por propia voluntad y no por un requeri-
miento familiar.

Un segundo grupo entre los jovenes asistentes tiene en su vida cotidiana
mayores responsabilidades que el grupo anterior. Ademds de asistir a la
escuela, estos jovenes se hacen cargo de una serie de actividades en sus ho-
gares, por ejemplo, del cuidado y supervision de algun otro miembro del
hogar (estar a cargo del cuidado de una abuela, o de llevar y traer a herma-

33. Cabe resaltar que, si bien no se indagé especificamente este rasgo en las entrevistas, ninguno de los
entrevistados indicd que en sus hogares se empleara servicio doméstico.

CARRERAS TRUNCADAS - EL ABANDONO ESCOLAR EN EL NIVEL MEDIO EN LA ARGENTINA

nos o sobrinos a la escuela) o de realizar la limpieza de la casa, el lavado de
la ropa, o cocinar para algun o para todos los miembros de la familia.
En este grupo incluimos a aquellos jévenes que son padres (y no traba-
jan) y que, ademds de atender y cuidar a sus hijos, estdn a cargo de todas
las actividades domésticas de sus hogares. De sus relatos se desprende que
dichas actividades son parte de su rutina cotidiana, y s6lo en casos excep-
cionales se quejan o manifiestan algun tipo de disconformidad. Otro punto
interesante para destacar es que las responsabilidades domésticas no son
solo asignadas a las mujeres; por el contrario, muchos son los varones que
conforman este grupo, tal como lo ejemplifica el caso de Elvio.

Elvio vive con su hermano, su cufiada y sus dos sobrinos. Su hermano
de 24 afios es pastelero en un supermercado y su cuiiada es empleada
doméstica. Ambos han completado la escuela primaria. Elvio asiste a
sexto afio en el turno vespertino. Se levanta a las 8 de la mafiana, alista
a sus sobrinos y los lleva al jardin de infantes. Cuando vuelve toma
mate y se pone a limpiar toda la casa, lavar ropa y planchar. Cocina
para que la comida esté lista a las 12:30 para cuando llega su hermano.
Después lava los platos, toma mate con su hermano y se pone a estudiar
o0 a ver televisién. Luego busca a sus sobrinos de la escuela, los trae a
su casa y va a estudiar a la nocturna. Se acuesta a eso de las 12:30 de
la noche. En palabras de Elvio “todos los dias hago lo mismo”. Dice que
mira alrededor de cinco horas de television por dia, que no ha leido
ninguin libro fuera de los asignados en la escuela, que pasa en prome-
dio una hora por dia en un ciber o en lo de su primo usando Internet,
“chateando” y jugando en la computadora. No fuma, consume alcohol
cuando sale los fines de semana y va a bailar con amigos y/o con la no-
via. Sus amigos mds cercanos son los de la escuela y el barrio. Los fines
de semana también se dedica a la limpieza de su casa y a jugar al fiitbol
(en torneos de la escuela o en un club deportivo junto con sus hermanos).

Si bien poseen responsabilidades domésticas, los jovenes de este grupo
tienen, en su mayoria, una vida cotidiana bastante similar a la observada
entre aquellos que no trabajan en el hogar. Es claro que para muchos de ellos
las tareas asignadas no requieren de mucho tiempo y que pueden ser reali-
zadas de manera simultdnea o en combinacidn con otras actividades, por
ejemplo mirando television, escuchando musica, etc. Entre ellos, también
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son pocos los que tienen actividades recreativas o educativas estructuradas,
0 que participan activamente en alguna congregacion religiosa o comuni-
taria. Lo que si es notorio y diferencia a los asistentes, segun tengan o no
responsabilidades domésticas, es el rendimiento escolar. A partir de lo ob-
servado, podemos afirmar que el nivel de responsabilidad que les es asig-
nado en sus hogares se traslada hacia el dmbito escolar, donde tienen, en
consecuencia, un mejor rendimiento.

Finalmente, un tercer grupo de jovenes esta constituido por aquellos
que, ademas de ir a la escuela, trabajan.* Ellos representan algo menos de
un tercio de los asistentes y provienen mayoritariamente de hogares con
necesidades econdmicas insatisfechas, con padres que no han iniciado y
menos aun completado el nivel medio. Sélo una minoria de los asistentes
que trabajan proviene de hogares donde su aporte no es necesario parala
economia del hogar y tienen, mayoritariamente, trabajos relativamente
formales. El estilo de vida cotidiana de estos jovenes, al articularse en torno
alas horas dedicadas a trabajar y a asistir a la escuela, difiere bastante del
de los otros jovenes asistentes. Para muchos de ellos, el dia a dia es arduo
y deja poco tiempo libre. En general, estos chicos van y vienen de la escuela
al trabajo, y destinan el resto de las horas de la noche a cenar en familia y
ver television. Varios de ellos, ademas, también colaboran con las tareas
del hogar. No es de sorprender —como ya lo enuncidramos varias veces—
que las responsabilidades laborales en general atentan contra el rendi-
miento escolar y que en muchos casos, terminan siendo un importante
detonante para definir la desercion. Por lo tanto, los asistentes que com-
ponen este grupo, en general, no tienen un buen rendimiento; esto es par-
ticularmente notorio entre aquellos jévenes de estratos econémicamente
mas desfavorecidos.

Guadalupe tiene 17 afios y asiste a quinto afio. Vive en una villa con su
hermana de 25 afios, que ha completado el secundario y recibe un plan
Jefas de Hogar, y su sobrina de un ario y medio. Originaria de Jujuy, con
padres con escasa educacion y muchos hermanos (siete), Guadalupe

34, Para la finalidad de este analisis, incluimos entre los que trabajan a quienes lo hacen de manera estable,
excluyendo aquellos casos que indican realizar trabajos de manera esporadica (como grabar discos compactos
para un vecino, ayudar de vez en cuando al padre en algun trabajo, o cuidar esporadicamente a un chico).
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ha pasado una infancia dificil, con frecuentes episodios de violencia
familiar, ademds de tener una hermana esquizofrénica. Sus padres y
varios de sus hermanos viven desde hace dos afios en Jujuy, momento
a partir del cual Guadalupe convive sélo con su hermana. Guadalupe
trabaja en un Hospital, en mesa de entradas dando turnos. Su dia co-
mienza a las 5 y media de la mafiana, cuando se despierta. Va a su
trabajo y regresa a la casa al mediodia y almuerza. De ahi se va a la
escuela, vuelve y “veo la tele y nada mds, me da suefio y duermo”. Ve
alrededor de tres o cuatro horas de television por dia, y también le gusta
escuchar la radio. No hace ningiin deporte ni actividad fisica. Muchas
veces a la salida de la escuela va por una hora a “chatear” por Internet.
No lee libros fuera de los asignados en la escuela. El fin de semana sale
a pasear con su sobrina, ve a algiin otro pariente, y en general una
vez por mes va a bailar con sus amigas de la escuela, cuando -segiin
sus palabras— “consume un poquito de alcohol”.

Entre los entrevistados de clase media y media-baja, no sélo son menos
los jovenes que trabajan sino que también es mds frecuente que puedan
articular mds facilmente el trabajo con un rendimiento escolar satisfac-
torio. Es claro que, en muchos de estos casos, se les permite continuar traba-
jando en la medida en que la labor no afecte el rendimiento académico;
asi lo ejemplifica el caso de Agustin.

Agustin asiste al tercer afio del ciclo Polimodal y vive con sus padres y
sus dos hermanos. Agustin trabaja cuatro horas diarias como recepcio-
nista en un centro traumatoldgico. Se despierta a la mariana, desayuna
(se lo prepara la madre) y va a la escuela. Vuelve y almuerza con su ma-
dre y su hermano menor y luego se va a trabajar. Vuelve del trabajo a
las 18 horas y mds o menos hasta las 19 horas hace cosas de la escuela.
Luego juega por dos horas al play station (“un vicio”), ve la television
y cena junto con toda su familia. Se va a dormir alrededor de las 22:30.
Agustin ve alrededor de dos o tres horas por dia de television, le gusta
leer algo de noche. Sus fines de semana son tranquilos, “dedicados al
ocio”, hace algo de la escuela, va a la casa de algiin amigo, ve television
y juega al play station. No tiene ninguna actividad rutinaria durante
el fin de semana, no hace ningiin deporte, no fuma ni consume alcohol
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y tampoco sale mucho de noche. Sus amigos mds cercanos son de la
escuela. Su rendimiento en la escuela ha sido siempre muy bueno, y
nunca se llevé ninguna materia.

Es importante destacar que, en la descripcion de su rutina diaria, son
muy pocos los entrevistados asistentes que incluyen de manera sistematica
un tiempo para revisar sus carpetas, estudiar o preparar una materia. Estas
actividades son sélo mencionadas por los estudiantes con mejor rendi-
miento y dedicacidn. El resto, como ya se analizara en capitulos anteriores,
no asigna un tiempo de estudio o de repaso de manera regular sino tnica-
mente cuando tiene un examen o trabajo que entregar. Asilo refleja la frase:
“si tengo que estudiar, estudio”, dicha por muchisimos de los entrevistados.

La vida cotidiana de los jovenes no asistentes

Entre los jévenes desertores, los ejes que articulan los estilos de vida son
similares a los de los asistentes, es decir, la carencia de todo tipo de respon-
sabilidad, el tener responsabilidades domésticas o el desempenar alguna
actividad econdmica.

Alrededor de tres de cada diez adolescentes desertores no tiene ninguna
responsabilidad a su cargo. Transcurren gran parte de su tiempo en sus
casas, en la de amigos o novios, en negocios (tipo quioscos o heladerias), en
una plaza o en la calle. Son pocos quienes tienen alguna actividad rutinaria,
como estudiar inglés, practicar algin deporte o tocar en alguna banda de
musica. También son unos pocos los que participan en organizaciones; en
este caso, se trata de jovenes de sectores excluidos que pasan parte de su
tiempo realizando tareas en asociaciones comunitarias, donde se organizan
talleres, cursos, charlas informativas y también actividades sociales o pro-
testas (piqueteros). Varios de ellos —o sus familiares- reciben algtn plan
social por este tipo de participacion.

Mas alla del sector social del que provengan, la mayoria de los deserto-
res que anteriormente tenia una vida social muy activa con los compaieros
de la escuela paulatinamente la pierde, mientras comienzan a establecer
otras relaciones de amistad y a socializar con pares que poseen similar
situacién educativa. A ellos se suman quienes, cuando estaban en la escuela,
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no sentian entusiasmo por socializar con sus companeros y formaban su
circulo de referencia en otros dmbitos, generalmente el barrio. Gustavo
es un ejemplo de ello:

Gustavo estd por cumplir 15 afios y abandond los estudios el afio pasado.
Vive con sus padres y tres hermanos menores, quienes cursan la escuela
primaria. Su padre no completé la escolaridad primaria, tiene un plan
Jefe de Hogar y ademds trabaja de albafiil; su madre completé la pri-
maria y trabaja como coordinadora de cocina en un comedor comu-
nitario. Gustavo se despierta a las ocho, desayuna, ve la television hasta
el mediodia, almuerza y después se va a la casa de la novia hasta las
siete u ocho de la tarde. Vuelve a su casa, come algo (a veces se lo prepara
él mismo), ve un poco de television o escucha miisica y sale a la calle,
hasta las diez u once de la noche. Gustavo no hace ningiin deporte. Prac-
ticaba boxeo en un club barrial pero dejo de ir porque no tenia para
pagar. Antes también jugaba al futbol, iba a torneos de la escuela o
jugaba con amigos del barrio. Pero dice que ahora “a la pelota no juego
porque la mayoria de los que juega conmigo a la pelota estd en cana
o tirados por cualquier lado”. De vez en cuando le gusta ir a los video-
juegos. Gustavo no fuma y toma alcohol cuando va a bailar (desde los
13 afios). Los fines de semana son parecidos a los dias de la semana, a lo
sumo va a bailar con amigos del barrio o con su novia, quien tampoco
estudia ni trabaja, y estd de novio hace dos meses.

Los desertores que tienen responsabilidades domésticas (como limpiar
la casa, encargarse de cocinar, atender a un familiar enfermo, cuidar her-
manos o sobrinos), si bien dedican algunas horas del dia a estos quehaceres,
también pasan mucho tiempo mirando television, visitando parientes,
tomando mate y socializando, saliendo con amigos, etc. Algunos también
hacen deporte y presentan como rasgo comun el no desarrollar ninguna
actividad de manera sistematica.

Guillermina tiene 16 afios y dejé de estudiar a principios de segundo
afio. Vive con su madre y ocho hermanos que tienen entre 19 afios y 5
meses. Guillermina participa en un grupo piquetero y una de sus fun-
ciones es administrar la mercaderia de un comedor comunitario. Su dia
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comienza a las 8 de la mariana, se bafia, y luego se pone a limpiar su
casa y a lavar ropa, lo que le lleva toda la mafiana. Luego lleva a sus
hermanos a la escuela y va al comedor comunitario por unas horas,
hasta que tiene que buscar a sus hermanos. Vuelve a su casa, donde
ve television, se basia y se va a dormir. Los fines de semana son simi-
lares a los dias de la semana; pero como no incluyen ir a buscar a sus
hermanos a la escuela, reemplaza esa tarea por ayudar con las tareas
domésticas a una hermana que estd embarazada. A veces va a bailar
durante la tarde (en una murga) y algunas veces de noche a un boliche.
Dejo de fumar hace cinco meses (fumaba desde los 14 afios) y dice que
toma “un poco de alcohol” cuando va a bailar.

Finalmente, quienes trabajan representan alrededor de la mitad de los
desertores.” Los jovenes de sectores medios y medio-bajos tienen en gene-
ral empleos que demandan cierta disciplina y cumplimiento de horarios,
como empleado en la farmacia de un hospital, ayudante en un taller, em-
pleado en tapiceria, vendedora en local, etc. El caso de Victor, quien trabaja
en una pizzeria, ilustra los testimonios de este grupo:

Victor se levanta a las tres y media de la tarde, toma unos mates, escu-
cha miisica y se va a trabajar a la pizzeria hasta las 23:30. Cena en la
pizzeria y de ahi se va a un cibercafé donde se queda hasta las 3:30 de
la mafiana, cuando cierra. Ahi vuelve a su casa y mira television hasta
las 5 0 6 de la mafiana, cuando se va a dormir. Los fines de semana
son similares.

En cambio, entre los trabajadores de los sectores vulnerables y excluidos
predominan los entrevistados que se emplean (o autoemplean) en activi-
dades mas informales e inestables y de baja calificacidon, como trabajos de
limpieza, cuidar autos en la calle, ser jardinero, pedn o recolector de lefa.
El caso de Nicolds, cartonero y playero, ilustra la cotidianidad de este grupo
de jovenes.

35. En este caso incluimos a aquellos jovenes que, aunque sea de manera informal, precaria y por pocas
horas, trabajan de manera relativamente sistematica.
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Nicolds se levanta a las 12 del mediodia y se va a la casa de amigos
y después a visitar a un amigo que cuida coches en la calle. Su amigo
a veces le deja cuidar autos (lo que le permite generar algiin ingreso).
Después, a la noche, se va a cartonear y va a vender lo que junto el
mismo dia y se vuelve a su casa. “Llego, le doy un beso a mi mamd y le
digo tomd esto es para vos y dejame de joder.” Llega a su casa a eso de
las 11 de la noche, “un poco cansado”. Sus fines de semana comienzan
mds temprano, “salgo a cartonear mds temprano porque hay que hacer
guita para salir a joder”. Después se junta con un grupo de chicos a
andar en skate, y de ahi se va a la calle a cuidar autos enfrente de un bo-
liche. Después se vuelve a juntar con su grupo de amigos, se compran
cervezas, “muchas veces nos ponemos en pedo, y me voy, dejo todos los
autos [que cuida] que se maten, yo me voy a dormir a la casa de un
amigo [un local vacio donde duermen los fines de semana]”. “No duer-
mo en todo el dia, viernes, sabado... no pego un ojo”.

Mas alla del origen social de los adolescentes que han desertado, un ha-
llazgo interesante que se desprende de las entrevistas —y que es consistente
con la literatura— es que quienes han desertado teniendo buen rendimiento,
ya sea por motivos econémicos, por un embarazo o por una situacion critica
—como la muerte de un padre o de una pareja- han continuado su vida
cotidiana de manera bastante estructurada, asumiendo responsabilidades
laborales o involucrandose activamente en un equipo deportivo. En alguna
medida, esta situacion denota la importancia de la socializacion en el seno
de la propia familia. Como vimos con anterioridad, el buen desempeiio edu-
cativo de los jovenes se asocia fuertemente con haber recibido pautas claras
en torno a la importancia de la responsabilidad personal, ademads del apoyo
y la contencion familiar. Sin embargo, esto no significa que todos los deser-
tores que tuvieron un bajo rendimiento pasaron necesariamente a tener una
vida cotidiana sin ningtn tipo de responsabilidades (dedicandose tnica-
mente a ver television, “chatear” o encontrarse con amigos). Pero quienes si
lo hicieron pertenecen todos al grupo de los desertores con mal desempefio
académico.

7. La vida cotidiana de los jévenes
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Diferencias y similitudes entre asistentes y desertores

El analisis de los testimonios de los jovenes asistentes y de los deser-
tores acerca de las actividades que realizan durante los dias habiles y el fin
de semana revela varias similitudes, pero también importantes diferencias.
Entre las similitudes, destacamos que tanto unos como otros miran tele-
vision, escuchan radio, socializan con amigos, van a cibercafés y realizan
alguna actividad deportiva. Sin embargo, los desertores, seguramente debido
al mayor tiempo libre, dicen mirar un nimero mayor de horas de television
que los asistentes. Finalmente, son muy pocos los asistentes y desertores que
realizan actividades recreativas estructuradas en su tiempo libre.

La lectura, fuera de la asignada en la escuela, no es una practica frecuente
entre los adolescentes. En este caso, las diferencias no se observan segin
ellos estén o no asistiendo a la escuela, sino que estdn mas vinculadas con
el entorno social en el que se desenvuelve cada adolescente. Tanto entre los
asistentes como entre los desertores, alrededor de tres de cada cinco de
quienes provienen de hogares en los que algtin progenitor logré al menos
completar la secundaria han leido al menos un libro en el altimo afo. Sin
embargo, entre quienes provienen de hogares con ambos padres con baja
educacion, esta proporcion disminuye a uno de cada tres. Estas proporcio-
nes se presentan tanto entre los desertores como entre los asistentes.

Algo similar ocurre con las preferencias musicales, radiales y televisivas.
En general, los gustos culturales de los jovenes se vinculan mds con su ori-
gen social que con su condicion de asistentes o desertores. Esto no quiere
decir que dentro de cada sector social los gustos sean homogéneos, pues,
por el contrario, varian en forma significativa. En general, los jovenes tien-
den a identificarse con estilos culturales basados en preferencias musicales
y en el tipo de indumentaria y accesorios que utilizan. Estos estilos muchas
veces van acompaiiados por modismos y por formas de actuar y de com-
portarse socialmente.

Ir a bailar es la salida nocturna favorita del fin de semana. S6lo unos po-
cos no la practican y, en dichos casos, se debe a la falta de dinero. S6lo una
minoria no va a bailar porque no le gusta este tipo de salida o porque sus
padres no la autorizan. De los relatos se desprende que el consumo de alco-
hol se inicia especialmente durante estas salidas: muchos jévenes sostienen
que consumen alcohol pero tnicamente durante el fin de semana, cuando
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van a un boliche. Alrededor de cuatro de cada cinco adolescentes entrevis-
tados toma alcohol, si bien muchos de ellos responden que toman poco o
que solo lo hacen en ocasion de ir a bailar. Esta alta incidencia de consumo
de alcohol se observa tanto entre desertores como entre asistentes; la mayo-
ria de ellos se inici6 en el consumo de alcohol entre los 12 y 15 aios.

Distinto es el caso del consumo de tabaco. Alrededor de un tercio de los
jovenes indica que fuma y, en general, se observa que comienzan a fumar
junto o incluso antes de comenzar a consumir alcohol. En cambio, este con-
sumo difiere segun se trate de entrevistados asistentes o desertores: es un
hébito mucho mds frecuente entre los desertores, alrededor de tres quintos,
mientras que entre los asistentes representa algo menos de un tercio. Aqui
es interesante destacar que estas tendencias se observan con independencia
del origen social de los adolescentes.

En cuanto al consumo de drogas, si bien es un aspecto delicado y por lo
tanto sujeto a subregistro, muchos de los adolescentes admitieron haber
probado alguna vez drogas, principalmente marihuana, y otros tantos tam-
bién drogas como cocaina o acido. En general, la frecuencia de quienes pro-
baron, consumen o han consumido drogas es mucho mas elevada entre los
desertores que entre los asistentes. Cabe sefialar que varios de los desertores
que tienen o han tenido adiccion a las drogas nos revelaron que concurrian
drogados a la escuela.

Otra diferencia sistematica entre los jovenes asistentes y desertores es
el circulo de amigos con quienes socializan. La mayoria de los asistentes
cuenta entre sus amigos a los compaieros de la escuela (aunque varios
mantienen también amistades de otros dmbitos, por ejemplo, de la escuela
primaria o del barrio). Entre los desertores, en cambio, son pocos los que
indican continuar teniendo amigos de la escuela y, por el contrario, arman
su circulo de referencia mas frecuentemente en el barrio. En este sentido,
ha sido revelador descubrir que fueron pocos los asistentes que declararon
tener amigos que hubieran desertado, mientras que exactamente lo opuesto
se observo entre los desertores. Esta conducta puede tener implicancias
sociales muy negativas, en particular cuando se trata de jovenes pobres,
especialmente de los excluidos. El contexto socialmente segregado en el
que varios de ellos se desenvuelven contribuye a perpetuar un circulo de
marginacion social del cual es muy dificil salir, en especial para jovenes
que han cortado sus lazos con instituciones integradoras.

7. La vida cotidiana de los jévenes
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8

Expectativas y planes a futuro

Hasta el momento hemos visto como las trayectorias educativas de los
jévenes entrevistados forman parte de recorridos vitales méds complejos
influenciados por el contexto social y econdémico en que fueron sociali-
zados, por los valores impartidos por sus familias, y por sus experiencias
de vida y también educativas. También hemos visto que los adolescentes
entrevistados, cualquiera sea su situacion educativa, tienen una percepcion
bastante realista -y acorde a las demandas y exigencias del mercado laboral-
de las posibilidades ocupacionales que tienen los jovenes en general, y de la
importancia de las credenciales educativas ante la sola aspiracion de acceder
a trabajos formales.

Una de las preguntas que emerge de estos hallazgos es en qué medida los
jovenes son capaces de incorporar tal realista evaluacién cuando piensan
especificamente sobre si mismos. En otras palabras, cudles son sus planes y
expectativas en torno a su futuro laboral. Es por ello que, en este capitulo,
giramos el foco de atencidn hacia las perspectivas y representaciones que
tienen los jovenes sobre su propio futuro. Para comenzar a indagar esta
cuestion, les preguntamos: “Pensando en tu futuro, ;como te ves de aqui a
diez afos?”. Luego, en tanto surgiera de forma espontdnea, también les
preguntamos sobre sus expectativas en torno a la formacién de pareja y
el nucleo familiar.

Una de las primeras cosas que nos llamé la atencién fue lo suscinto de
las respuestas obtenidas en esta seccidn de la entrevista. Mds alld de las dis-
tintas personalidades de los entrevistados, y de su capacidad de articular
las respuestas, es claro que les resulté mds facil hablar del pasado, o de sus
experiencias presentes, que proyectarse hacia el futuro.

8. Expectativas y planes a futuro
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Expectativas ocupacionales

Practicamente todas las chicas adolescentes entrevistadas manifestaron
que se visualizaban trabajando, independientemente de su situacion fami-
liar y de si tenfan o no hijos. Mds alld de que pudieran articular con claridad
qué tipo de trabajo o insercién laboral “sofiaban”, varias de las adolescentes
enfatizaron la voluntad de trabajar para poder contar con independencia
y dinero propio. Sélo dos de las jévenes sostuvieron que esperaban que
sus futuros maridos o compaiieros fueran el unico proveedor econémico
de su hogar.

Las visiones que tienen los jévenes -y especialmente las mujeres- sobre
su participacion laboral son consistentes con los cambios que se han produ-
cido en esta materia durante sucesivas generaciones, donde las mujeres no
s6lo han incrementado sustantivamente la frecuencia con que se insertan
en el mercado laboral, sino que también han transformado sus trayectorias
laborales, pasando de tener una insercion fuertemente vinculada con su
educacidn y situacion familiar, a tener una trayectoria laboral més estable,
independientemente de dichos factores (Wainerman, 2003; Wainerman
y Cerrutti, 2001). Las adolescentes entrevistadas han sido criadas mayori-
tariamente por madres que trabajan, y ello se refleja claramente en sus pro-
pias expectativas, pues ellas mismas también imaginan hacerlo.

Las percepciones que tienen las mujeres y los varones acerca de su inser-
cion laboral futura se pueden agrupar en cuatro grandes tipos de respuestas
referidas a: 1) una insercidn laboral profesional; 2) la realizacién de un tipo
de trabajo especifico en relaciéon de dependencia; 3) los que priorizan el
tipo de insercién laboral (independiente) por encima de la actividad que
puedan realizar; y, finalmente, 4) el no poder visualizar qué tipo de tra-
bajos estaran desarrollando en el futuro. Si bien las respuestas de varones
y mujeres en torno a su futuro laboral no difieren en forma significativa,
los primeros son los tinicos que pueden visualizarse como trabajadores
independientes.

Un gran nimero de los jévenes indic6 que se ven a si mismos teniendo
una insercion laboral profesional, acorde con lo que tienen planeado estu-
diar (Abogacia, Medicina, Administracion de empresas, Veterinaria, etc.).
Evidentemente, esto se presenta mayormente entre los asistentes al sistema
educativo y, en particular, entre quienes provienen de los sectores medios.
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Entre ellos, es muy posible que estas expectativas se hagan realidad. Sin
embargo, también algunos adolescentes de los sectores medios que han
desertado, y que planean retomar el secundario en el futuro, dan este tipo
de respuesta. Ellos planean terminar mds adelante la secundaria y, poste-
riormente, estudiar una carrera universitaria. Se trata de jovenes que tenian
un buen rendimiento pero que tomaron la decision de abandonar a partir
de un evento traumatico.

Otro grupo, que comprende tanto a varones como a mujeres, no se re-
firi6 a ocupaciones profesionales sino a un conjunto de ocupaciones en
relacion de dependencia que no requieren un titulo superior. Quienes
responden de este modo provienen mayormente de sectores sociales vul-
nerables. Las mujeres, por ejemplo, aluden a empleos en supermercados,
administrativos, en locales comerciales (como vendedoras), mientras que
los varones indican empleos en el comercio, como operarios en fabrica,
chefs, etc. No siempre estos jovenes pudieron precisar ocupaciones con-
cretas, pero si puntualizaron que pensaban en trabajos en relacién de
dependencia.® Asi, sus respuestas son del tipo: “trabajar en una empresa”
o “algin cargo”, “en la escuela militar” o “en una empresa de construcciéon”,
etc. Sus respuestas sugieren la importancia que le adjudican a tener un
trabajo en blanco o legal, lo que a sus ojos provee un contexto de mayor
seguridad y estabilidad, algo de lo que —en muchos casos- carece su vida
cotidiana.

Un tercer grupo no pudo visualizarse desarrollando una ocupacién con-
creta sino que prioriza un tipo de vinculo laboral. Ellos, todos varones, se
perciben en un futuro “trabajando para mi mismo” o “con trabajo propio”,
pero no pueden articular qué actividad concreta llevarian a cabo. Estas
respuestas son consistentes con las percepciones que tienen acerca de los
trabajos a los que es posible acceder de acuerdo con la posesion o no del
titulo secundario. Como viéramos en un capitulo anterior, lo que imagi-
nan son alternativas posibles de insercion laboral cuando no se ha com-
pletado la escolaridad media. Asimismo, excepto los trabajos vinculados
con el servicio doméstico, la mayoria de las actividades que se describen

36. Este resultado coincide con otros estudios realizados en la Argentina, que sefialan que una sig-
nificativa proporcion de los jovenes privilegia lograr un buen nivel de vida, a partir de un trabajo estable
y seguro (Tenti Fanfani, 1998).
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son mds frecuentemente identificadas con ocupaciones masculinas. Los
pocos entrevistados que manifestaron que querian tener un trabajo pro-
pio, y ademads identificaron el tipo de ocupacion, son jévenes que ya se
encuentran trabajando en esos rubros como empleados, y que visualizan
-0 esperan- poner su propio establecimiento algun dia para continuar
con la actividad de manera independiente.

Finalmente, un dltimo grupo de jévenes parece tener dificultades para
vislumbrar su futuro laboral. Sus respuestas son del tipo: (me veo) “traba-
jando... no sé en qué”, “trabajando en lo que venga”, “ni idea, importa tener
trabajo, y no tanto elegir”. Este tipo de respuesta es mucho mas frecuente
entre los jovenes desertores en situacion de pobreza, y refleja vividamente
la cotidianidad de sus hogares, en los cuales la meta principal es poder acce-
der a un trabajo en lo que se consiga. De todos modos, esta respuesta no es
privativa de estos sectores. Sirva como ejemplo el caso de Jerénimo (vardn,
no asistente, clase media), quien actualmente trabaja en la farmacia de un
hospital y, luego de meditar mucho su respuesta, dijo que “... tal vez siga
igual que ahora, en trabajos de $400”.

Vale la pena mencionar también las respuestas de un grupo de jovenes
pertenecientes a sectores excluidos, quienes sostuvieron que planeaban ir
a la universidad y, de aqui a diez afios, ser profesionales. Muchos de ellos
han crecido en contextos de extrema necesidad, con pocos referentes adul-
tos que hayan podido tener una insercién laboral satisfactoria y estable, o
que hayan podido completar (o tan siquiera comenzar) la escolaridad secun-
daria. En la actualidad, a lo sumo desempefian alguna actividad precaria o
informal, por lo que resulta por lo menos sorprendente el grado de irrea-
lidad de sus respuestas. En todo caso, es mds factible que estén optando por
responder desde un criterio mas vinculado con la fantasia y los sueiios o
deseos, que a partir de poder proyectarse hacia el futuro. Tal vez el ejemplo
extremo de ello es el caso —ya comentado- de Antonio, quien dejo el secun-
dario y actualmente trabaja cuidando autos en la playa, y se describe a si
mismo como futuro bioquimico. En sus propias palabras, Antonio culmina
diciendo: “mejor me voy a dormir a ver si el suefio se me cumple”.

Algo similar ocurre con varios de los asistentes que viven en condiciones
de extrema pobreza, quienes también declaran que irdn a la universidad
(y que tedricamente estan algo mas cerca que sus pares desertores de lograr
dichas aspiraciones, dado que muy probablemente se graduaran). Sus res-
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puestas, nuevamente, parecen ser expresiones de deseo mds que planes a
futuro, dado que ninguno de ellos tiene un contexto que permita facilitar
tales chances. Un ejemplo de ello es el caso de Magali, a quien ya nos hemos
referido en un capitulo anterior cuando la presentamos como una alumna
que ha sido sumamente responsable y ha tenido un rendimiento muy supe-
rior al de su clase. Magali vive en una villa con sus padres y cinco hermanos
menores que asisten a la escuela. Sus padres siempre le han inculcado que
estudiara y ella serd la primera de su familia en obtener un titulo secunda-
rio. Magali, que estd a punto de terminar el secundario, dice que le gustaria
seguir Medicina: “Casi todos los que conozco me dicen que siga estudiando”.
Sin embargo, y pese a que la entrevista se lleva a cabo cerca de culminar
el afio (y cuando ya estd abierta la inscripcion en la universidad publica),
ella nunca ha hecho ninguna averiguacion acerca del contenido, duracion
o lugar donde pueda estudiar, ni ninguno de sus referentes, que la impul-
san a estudiar, ha podido ayudarla o asesorarla. Tampoco ha preguntado
ni consultado con ningtn profesor de su escuela y es claro, por su testimo-
nio, que ellos tampoco le han facilitado dicha informacién. Cémo podria
costear sus estudios es un tema del que Magali no puede hablar, dado que
su familia cuenta con medios muy escasos que no alcanzan a cubrir las nece-
sidades bésicas. En este caso, Magali no hizo evidente que hablaba de un
suefio, como en el caso de Antonio, pero si quedé claro en otro momento
de la entrevista que su intencion para el afio entrante es “buscar trabajo”,
aunque no para costearse sus estudios sino para colaborar en la economia
de su hogar.

Familia

En cuanto al aspecto familiar, alrededor de dos tercios de los entrevis-
tados visualiza que dentro de diez afios habrd formado o estard en proceso
de formar su propia familia. La mitad de los adolescentes indica que en
diez afos ya estard viviendo con su pareja (ya sea en union o casados) y que
tendran al menos un hijo; algo menos de un quinto adicional considera que,
para entonces, estardn conviviendo con su pareja pero no tendran hijos.
Es interesante sefialar que varios de los entrevistados explicitan que les gus-
tarfa convivir con su pareja antes de casarse, otros aclaran que les daria lo
mismo “casarse o juntarse”, y unos pocos sefialan que estan en contra de
la institucién matrimonial y s6lo convivirian pero sin casarse legalmente.

8. Expectativas y planes a futuro
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Alrededor de un quinto de los jovenes, en cambio, visualiza que dentro
de diez afios seguira soltero, pero no porque no quieran formar su propia
familia sino porque desean hacerlo cuando sean mas grandes. En este sen-
tido, tanto aquellos que se proyectan solteros como aquellos que se imagi-
nan unidos o casados pero sin hijos indican los 30 aflos como la edad que
consideran mas apropiada para realizar dichas transiciones.

Las preferencias que describen los adolescentes en cuanto a sus futuras
trayectorias familiares, que incluyen una relativamente tardia formacion
familiar, como asi también una abierta aceptacién de la convivencia consen-
sual (constituya ésta una experiencia o periodo de prueba, o una alternativa
al matrimonio), también son acordes con los cambios que se vienen obser-
vando en el pais y, particularmente, en la Ciudad de Buenos Aires. Estas
tendencias indican una postergacion familiar y un aumento de la consen-
sualidad en cada sucesiva generacion (Binstock, 2004).

Sélo un reducido numero de adolescentes indica que no sabe qué sera de
su vida o, por otro lado, manifiesta que dependerd simplemente “de como
se den las cosas”. Pero uno de cada diez, se concibe teniendo un hijo pero
no teniendo pareja. Este grupo de jévenes, si bien no tan numeroso, esta
compuesto tanto por varones como por mujeres, quienes desean tener hijos
aunque no necesariamente piensan hacerlo en el contexto de una pareja.

Estos patrones generales son relativamente similares entre jovenes asis-
tentes y desertores. Las diferencias mas significativas en relacion con la
vision que tienen sobre su situacion familiar dentro de diez afios se mani-
fiestan, en cambio, cuando se compara el origen social de los jovenes. Los
adolescentes, asistentes o desertores, de clase media y media-baja tienen
expectativas de formacidn familiar mads tardia que sus pares de estratos
sociales mas bajos. Asi, la mitad de los adolescentes de los sectores medios
y bajos indica que en diez afos habrd formado su familia o lo estard ha-
ciendo, mientras que dicha proporcién asciende a tres de cada cuatro entre
los adolescentes de los sectores vulnerables y excluidos. En este sentido, los
adolescentes de los estratos medios imaginan, con mucha mds frecuencia
que los vulnerables o excluidos, la formacion de una familia a posteriori de
su formacion profesional.
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Aspiraciones materiales

Ademas de sus expectativas laborales y familiares, varios de los entre-
vistados se refirieron espontdneamente a sus aspiraciones materiales. El
tener “vivienda propia” es el logro més deseado, acorde con un valor cul-
tural fuertemente arraigado en nuestro pais. En este caso, las diferencias
mas marcadas se observan entre los jovenes pobres que desertaron y el resto
de los entrevistados. Si bien, como se dijera, la mayoria se percibe teniendo
una vivienda propia, los desertores de los sectores pobres son mucho mas
proclives a describir las caracteristicas de la vivienda. Asi, por ejemplo, se-

» «

fialan: “tener una casa grande en Caballito”, “tener mi casa en Capital”, “tener
un departamento en Palermo”, “tener mi casa fuera de la villa”, lo que alude
a un fuerte rechazo de la situacién actual y al deseo de movilidad social,
que asocian con “mudarse” al centro o a determinados barrios de la ciudad.

Otro grupo de jovenes, en cambio, si bien también prevé que en diez
afios tendrd su casa propia, desea mantenerse en el barrio en el que actual-
mente vive. Esto incluye también a varios jévenes que actualmente residen
en villas, quienes priorizan mantenerse cerca de sus familias.

Debe también mencionarse que, aunque no ocurre de manera muy fre-
cuente, varios jévenes muestran ser mds conscientes de la realidad y de sus
posibilidades, aludiendo a que estaran “ahorrando para la casa” o “segura-
mente alquilando”. Incluso unos pocos, que aspiran a formar sus propias
familias a edades mds tardias, indican que posiblemente continden vi-
viendo con sus padres.

En cuanto a otras posesiones materiales, varios de los jovenes hacen refe-
rencia a que tendrdn un auto. Finalmente, si bien no constituyen un grupo
numeroso, varios adolescentes enfatizan en otro tipo de aspiraciones, como
viajar, que sus hijos accedan a un colegio privado (fundamentalmente entre
quienes tienen hijos), comprarse ropa de buena calidad, tener una casa de
veraneo o, simplemente, el deseo de “tener mucha plata”. En ambos casos,
y a diferencia de lo observado en cuanto a la vivienda, estos deseos son men-
cionados por los jovenes independientemente de cudl sea el origen social
y/o su condicién de asistentes o desertores del sistema educativo.

8. Expectativas y planes a futuro
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Conclusiones

Hoy en dia nadie cuestiona la relevancia de la educacién media como
formacion minima necesaria tanto para una insercién adecuada en el mer-
cado de trabajo, como para la formacién integral basica como personas
y como ciudadanos. La gran mayoria de los jovenes tiene actualmente
acceso a este nivel de educacion. Sin embargo, esta tendencia a la iguala-
cién formal en el acceso al nivel medio ha sido acompanada por una cre-
ciente segmentacion en la calidad de la educacién impartida y también por
el mantenimiento de los niveles historicos de deserciéon. Ambas problema-
ticas constituyen los principales retos que se presentan a las politicas edu-
cativas dirigidas a mejorar la calidad y la equidad en el nivel medio.

En este texto hemos presentado los resultados de una investigacion diri-
gida a identificar como, en las vidas de los jévenes, confluyen y se entrela-
zan los distintos aspectos que promueven el proceso de abandonar la escuela
en el nivel medio en la Argentina. Creemos que la identificacion de los
factores asociados al abandono aporta un conocimiento relevante para la
elaboracién de politicas y programas tendientes a la prevencion de este
fendmeno y a la reincorporacion de los desertores.

En la primera parte de este estudio, basada en datos cuantitativos repre-
sentativos del nivel nacional, analizamos las tendencias en el acceso, gra-
duacién y desercion en el nivel medio para sucesivas generaciones. Aqui
los resultados son claros: si bien tuvo lugar un significativo mejoramiento
en la cobertura, éste no estuvo acompanado por el éxito en los niveles de
desercidn, los que se han mantenido estables a lo largo del tiempo.

Con el mejoramiento en los niveles de cobertura del nivel medio, la com-
posicion social del estudiantado se ha ido modificando. Si bien actualmente
las chances de que los jovenes provenientes de hogares muy pobres inicien
el secundario son muy elevadas, todavia persisten marcadas diferencias en
sus probabilidades de completar este nivel. Asilo indican los resultados de
la segunda parte de nuestro estudio de tipo cuantitativo, donde se propuso
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identificar los factores asociados con la probabilidad de desertar de los
jévenes de entre 15y 19 afios de edad. Los resultados muestran que son
los jévenes provenientes de los hogares con mayores desventajas socioeco-
ndémicas los que desertan con mayor frecuencia, situacién que se mantiene
incluso cuando se tienen en cuenta otros factores demograficos, sociales,
familiares y educativos.

También son mds proclives a abandonar quienes se han criado en hoga-
res con un bajo capital educativo o en contextos familiares de mayor ines-
tabilidad, aun entre quienes se encuentran en situaciones econémicas mas
ventajosas. Asimismo, las duras condiciones experimentadas por la econo-
mia argentina han promovido la participacién temprana de los jovenes en
el mercado de trabajo, lo que atenta contra sus posibilidades de continuar
con la educacion. Quienes tienen experiencia laboral, independientemente
de la condicién econémica del hogar de procedencia, desertan con mucha
mayor frecuencia que quienes nunca han trabajado.

El abandono es también diferencial segtin el género, y los varones poseen
mayores niveles de desercion que sus pares mujeres. Sin embargo, esta dife-
rencia se mitiga una vez controlada la situacion econémica de los hogares
en que residen los jévenes. Las mujeres de hogares no pobres tienen una
probabilidad de desertar mucho menor que los varones. En cambio, en los
hogares pobres las probabilidades se asemejan. Esta diferencia puede de-
berse en parte a la mayor incidencia de embarazo adolescente en los sectores
econdémicamente vulnerables, problemadtica que estéd fuertemente asociada
con el abandono escolar.

El rendimiento escolar, medido tanto a partir del acceso tardio al nivel
secundario como por el nimero de repeticiones acumuladas, se asocia fuer-
temente con el abandono educativo, efecto que es atin mas pronunciado
para los jovenes de hogares no pobres. El asistir a establecimientos privados,
en particular si se trata de confesionales, en cambio, reduce significativa-
mente las chances de desercién para todos los jvenes, pero principalmente
para los jovenes que viven en hogares econdmicamente solventes.

Los resultados del estudio cuantitativo hicieron evidente que el aban-
dono escolar es el resultado de un cimulo de factores vinculados con los
contextos especificos en los que los jovenes se desenvuelven. Sin embargo,
estos resultados poco nos dicen sobre las maneras concretas en que se
vivencian cotidianamente por los jévenes y sobre como influyen en sus
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trayectorias educativas. Es por ello que en la tercera parte de este estudio
le dimos voz a los principales actores involucrados, a partir de un sondeo
cualitativo llevado a cabo con una centena de jévenes asistentes y deserto-
res de distintos sectores sociales (excluyendo intencionalmente a aquellos
en contextos sociales de clase media-alta y clase alta) residentes en el Area
Metropolitana de Buenos Aires.

La informacion etnogréfica de las historias de vida de estos jovenes asis-
tentes y desertores nos ha permitido identificar los aspectos que atentan
contra la permanencia en la escuela dentro de contextos sociales especi-
ficos. En este sentido, diferenciamos tres contextos a partir del grado de
vulnerabilidad social de los hogares en los que los jévenes han sido socia-
lizados, los cuales determinan fuertemente sus oportunidades.

Un primer contexto es el de los hogares socialmente excluidos. En este
ambito converge una serie de dificultades superpuestas que, claramente,
atenta contra el desempefio educativo de los jovenes. A las enormes dificul-
tades econémicas que afrontan estos hogares (en los cuales las necesidades
basicas de vivienda, alimentacién y salud muy rara vez son satisfechas), se
suman la alta conflictividad familiar, la baja valoracion de la educacién, el
contacto frecuente con pares y adultos con problemas de alcoholismo y
drogadiccion.

En el pasado, jovenes provenientes de este contexto social rara vez podian
acceder al nivel educativo medio. Hoy en dia si lo hacen, pero con enormes
dificultades. Los adolescentes expuestos a estos &mbitos, si ademds carecen
de referente adulto que los contenga, estimule y controle, presentan proble-
mas de autoestima, falta de proyectos personales y sobre el sentido de la
propia vida. Con frecuencia, estos jovenes tienen problemas de conducta y
son mds proclives a abandonar la escuela debido a una pesada herencia de
conflictos familiares y a la ocurrencia de embarazos tempranos.

Las situaciones adversas que enfrentan fuera de la escuela se traducen
muy frecuentemente en problemas de rendimiento y de conducta dentro de
la escuela. La institucion escolar, por su parte, reacciona de diversos modos
ante esta clientela. Detectamos que, en general, esta clientela accede a insti-
tuciones de muy baja calidad educativa, con escasos recursos para lidiar con
situaciones problematicas. Las reacciones de los agentes escolares depen-
den del entorno institucional. De acuerdo con las experiencias de algunos
asistentes y desertores, conocimos como muchas escuelas carecen de un
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proyecto articulado que garantice un entorno donde la tarea educativa se
desarrolle mas o menos armoniosamente y, por lo tanto, se encuentran inca-
pacitadas para generar un clima de responsabilidad y compromiso que les
permita promover la retencion del estudiantado.

En los relatos, son frecuentes las referencias a profundos conflictos entre
los estudiantes (que no pueden ser matizados por los agentes escolares) y
un ambiente general de escaso o nulo respeto, tanto de los alumnos hacia
los profesores como en sentido contrario. Por lo tanto, estos contextos
escolares —aunque desde el punto de vista institucional ofrecen las instancias
tipicas para lidiar con situaciones problematicas (gabinetes psicopedagdgi-
cos, sistemas de tutores, etc.)- resultan poco efectivos. Existen, sin embargo,
otros entornos institucionales mas contenedores. Varios de los jéovenes en
contextos marginales relatan experiencias en escuelas que tienen un claro
proposito de facilitar la permanencia de su alumnado. Por ejemplo, aquellas
que han gestionado y ofrecen guarderias infantiles, apoyo escolar y apoyo
psicoldgico efectivo.

El segundo contexto social de los adolescentes es el de los hogares vul-
nerables. En este contexto, los grados de libertad son algo mayores que en el
anterior, ya que si bien sus integrantes enfrentan dificultades econdmicas
y problemas familiares, lo que principalmente los distingue es una mayor
integracion social, una menor segregacion espacial (pues habitan en barrios
no tan marginales), y el no haber experimentado carencias extremas. Los
integrantes de este grupo, que han tenido acceso a la educacion secundaria
desde hace mas tiempo que el anterior, se podrian identificar como los hijos
de la clase trabajadora o de los sectores obreros. Si bien los padres de estos
jovenes dificilmente lograron completar la escolaridad media, muchos de
ellos comparten la clara aspiracion de que sus hijos lo logren. Sin embargo,
estos padres no siempre cuentan con los recursos ni con la motivacién para
apoyar activamente el desempefio escolar de sus hijos.

Entre estos jovenes, los motivos mds frecuentes de abandono se relacio-
nan con el ingreso al mercado laboral, la falta de interés y motivacion para
continuar los estudios, los evidentes problemas cognitivos y de rendimiento,
y el embarazo temprano. En este contexto, si bien la desercién es menos fre-
cuente que en el grupo anterior, no necesariamente es concebida como un
fracaso o como un caso desviado. Muchos de los jévenes que abandonan
tienen hermanos mayores que ya lo han hecho.
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En general, los jévenes asistentes al nivel medio insertos en un contexto
vulnerable tienen una vision instrumental de la educacion. Asi, la principal
ventaja de completar la educacién media es mejorar la insercién ocupacio-
nal futura. Tanto asistentes como desertores consideran que, sin un titulo
secundario, las opciones ocupacionales a las que podran acceder serdn en
general marginales (repartidor, cartonero, basurero, etc.) e incluso hasta
delictivas.

El contexto de clase media-baja y clase media se distingue marcada-
mente de los anteriores no s6lo debido a su situacidn econdémica, sino tam-
bién a sus positivas aspiraciones educativas y culturales. En general, los
jovenes que desertan se desvian de la norma. Sus padres o los adultos res-
ponsables dan casi por sentado que sus hijos deben terminar el nivel medio
y, de hecho, muchos de los asistentes provenientes de este contexto social
sefialan que graduarse constituye “un deber de hijo”. La mayoria de los
adolescentes de este grupo aspira a alcanzar una educacién superior y define
la utilidad de la educacién recibida como el requisito necesario para lograr
sus otras aspiraciones. Este también es el caso de quienes han desertado,
aunque ellos constituyen una absoluta minoria. En este grupo, los motivos
mds frecuentes de desercion se relacionan con eventos traumdticos pun-
tuales que alteran la concentracion y el interés por las tareas escolares o
con problemas de rendimiento, falta de dedicacion y falta de gusto por ir
a la escuela. Es frecuente que los desertores de este grupo se refieran al
tiempo dedicado a la escuela como “tiempo perdido”, poniendo en duda
la utilidad de su formacién escolar. En general, son jévenes que han sido
mucho mas amparados por sus padres, quienes no han reaccionado con la
severidad ni autoridad suficientes para revertir la decision de abandonar de
sus hijos. Estos padres tampoco les han exigido ocupaciones alternativas,
como salir a trabajar, y facilitan que sus hijos tengan una vida cotidiana sin
responsabilidades ni sobresaltos.

A lo largo del estudio, se puso en evidencia que el bajo rendimiento
escolar constituye un primer paso en el camino del abandono. Cuando
indagamos sobre las causas del desempeno académico, hallamos que los
desertores son mas proclives a adjudicar esa responsabilidad a la escasa
capacidad profesional de los docentes, mientras que los asistentes tienden
a autorresponsabilizarse por sus logros, indicando que el 6ptimo resultado
depende del propio esfuerzo, dedicacion y capacidad.
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Al ahondar en el propio rendimiento académico, se pone de manifiesto
que tanto los desertores como los asistentes con un desempeifio pobre re-
portan haber tenido profesores con poca paciencia, con escaso compromiso
con su actividad docente, responsables de estigmatizar al alumno y hasta
de faltarle el respeto. Sin embargo, son ellos mismos quienes reconocen
que la tarea docente y la transmision de conocimientos se ven obstaculi-
zadas en dmbitos donde los conflictos entre alumnos, los problemas de
disciplina y el bajo interés por el estudio son frecuentes.

Muchos de estos jovenes también compartieron experiencias que genera-
ron sentimientos de desorientacion, desapego y frustracién que, en variada
intensidad, afectaron su rendimiento. Estas experiencias incluyen transi-
ciones dificultosas entre el ciclo primario y el secundario (con cambios
bruscos en los contextos institucionales: de mayor contencién a ambientes
mads impersonales, diversificados y de mayor exigencia), o la elecciéon de
especialidades que finalmente demandan habilidades y exigencias dife-
rentes de las esperadas.

La comparacion entre jévenes con buen y bajo rendimiento muestra que
los primeros cuentan mas frecuentemente con familias que no sélo les han
transmitido el valor de la educacion, sino que también han dedicado tiempo
y esfuerzo para acompaiiarlos y asistirlos a lo largo de la experiencia educa-
tiva. Estos grupos familiares han sabido transmitir a sus jovenes la impor-
tancia de la responsabilidad personal, lo que se manifiesta en un mayor
grado de dedicacién no solo respecto del estudio sino también respecto
de actividades domeésticas y de ayuda familiar.

En contraposicidn, los jévenes con bajo rendimiento académico compar-
ten la falta de apego a la tarea escolar y, en cambio, su motivacion principal
parair a la escuela estd centrada en socializar con sus pares. Las familias de
estos jovenes no parecen preocuparse demasiado por el desempeiio escolar
de sus hijos. En varios casos, ni siquiera parecen estar muy al tanto de sus
actividades cotidianas y de su vida recreativa. La falta de control familiar
muchas veces desemboca en problemas graves de conducta. Estos jovenes
son mas proclives al uso del tabaco, el alcohol y, en menor medida, a
experimentar con drogas. A diferencia de aquellos con buen rendimiento,
sus actividades cotidianas tienden a ser menos estructuradas y no tienen,
en general, responsabilidades asignadas dentro del hogar.
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Como conclusion de este trabajo, sefialaremos cuales son los aspectos
centrales que se derivan de la investigacion realizada, para que sean toma-
dos en cuenta en el diseio de politicas dirigidas a disminuir la desercion
escolar en el nivel medio.

En primer lugar, ha surgido recurrentemente a lo largo de nuestro tra-
bajo la relevancia de la familia, tanto para la transmision del valor de la
educacion como para facilitar y apoyar la tarea educativa. Ninguno de los
adolescentes entrevistados que carecié de una socializacién que enfatizara el
valor de la educacion logré adquirir esta valoracion mediante otros agen-
tes socializadores (incluida la escuela). En este sentido, consideramos que
es necesario fortalecer los mecanismos para que los adultos responsables
(fundamentalmente los padres) se involucren en el proceso educativo de sus
hijos. En otras palabras, las iniciativas desarrolladas sélo por la institucién
escolar, aun proyectando escenarios optimistas de transformacion, resulta-
rian insuficientes si no fueran acompanadas y apoyadas por los padres y/o
el grupo familiar. Fomentar este apoyo, particularmente entre padres con
escasos recursos no solo econémicos sino también culturales y simbdlicos,
constituye un reto fundamental.

La institucién escolar, en colaboracién con otras organizaciones sociales,
deberia aprender a transmitir a los padres, por un lado, la trascendencia
social de la educacion de sus hijos (como mecanismo fundamental de for-
macioén integral y de movilidad social) y, por otro, la valoracién de su rol
como adultos responsables, un rol irreemplazable en la transmision de
valores y en el apoyo y supervision de la tarea educativa.

En segundo lugar, hemos podido observar a lo largo del estudio cémo
el sentido de pertenencia de los jovenes con su escuela, las relaciones
entre pares y la realizacién de actividades extraescolares organizadas
influyen en su apego y motivacién escolar. Surge entonces la necesidad de
promover la recuperacion de la escuela como un espacio central en la vida
cotidiana de los jovenes. Esto puede implicar ampliar el rango de activida-
des que en ella se desarrollan, es decir, incluir actividades de tipo deporti-
vas, de colaboracién con otras organizaciones sociales y recreativas. Incluso
podria estimularse la organizacion de dichas actividades desde los propios
estudiantes, lo que redundaria en la adopcion de habilidades y pautas
organizativas.
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En tercer lugar, en cuanto al rol de la institucién escolar, nuestros hallaz-
gos sugieren la necesidad de revisar las formas de operacion de las instancias
institucionales dedicadas a tratar con situaciones problematicas de los
estudiantes, con el propdsito de asegurar que los jovenes puedan conocer,
valorar y utilizar estas instancias (gabinetes psicopedagdgicos, sistema de
tutores y ayuda escolar). Desde la perspectiva de los estudiantes, los gabi-
netes psicopedagdgicos, asi como otras instancias de apoyo psicologico y
de contencién, se abocan mas a tratar problemas de conducta que a aten-
der problematicas cotidianas y profundas (de vinculos familiares, de adic-
ciones, etc.). Actualmente, muchos jévenes que necesitarian contar con este
apoyo no lo buscan debido a que no creen que vaya a respetarse la confi-
dencialidad de sus experiencias.

En cuarto lugar, consideramos que la experiencia docente, cuando se
desarrolla en ambitos sociales marginales, requiere para su mayor efi-
cacia de una formacion especifica. Mds precisamente, nos referimos a la
necesidad de que los docentes cuenten con un conocimiento mds profun-
do sobre la realidad social y familiar de los grupos que atienden. En este
sentido, parece necesario dotarlos de herramientas adicionales para que
puedan controlar, asistir y estimular, en vez de estigmatizar -y hasta llegar
al maltrato- cuando deben lidiar con la indisciplina y el desinterés de los
alumnos. Por otra parte, estas herramientas adicionales podran facilitarles
la identificacién y canalizacion de los casos problemadticos hacia otras
instancias institucionales més adecuadas.

En quinto lugar, tanto en contextos marginales como en los vulnerables,
hemos podido detectar que un nimero importante de quienes han logrado
mantenerse dentro del sistema educativo reciben o han recibido becas esco-
lares. Si bien ninguno de los asistentes ha aludido a la importancia de su
beca para permanecer en la escuela, lo cierto es que, entre los desertores, la
proporcién de quienes han recibido beca es significativamente menor y, por
otra parte, a este dato se suma que varios entrevistados han manifestado
que los problemas econémicos asociados a su desercién podrian haberse
mitigado con la ayuda de una beca. La eficacia de las becas escolares en
atenuar la desercion ha sido puesta de manifiesto en algunos estudios es-
pecificos. El reforzar dichos programas, por lo tanto, parece sumamente
pertinente.
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Ademds, los programas dirigidos a evitar el desgranamiento y la con-
tencion escolar de embarazadas y madres adolescentes —que ya se estdn
llevando a cabo en varios de los establecimientos a los que han asistido
nuestros entrevistados— tienen un impacto positivo en prolongar la perma-
nencia en la escuela. Estos programas, complementados con una eficaz
educacion sexual preventiva, contribuyen a mitigar uno de los principales
factores asociados a la desercion escolar de las mujeres.

Finalmente, los programas escolares de pasantias laborales, si bien no
se dirigen especificamente a disminuir el desgranamiento, parecen tener
consecuencias positivas indirectas en el caso de jévenes con riesgo de deser-
tar por necesidades econémicas. A partir de los pocos entrevistados que
tuvieron pasantias, se demostré que éstas constituyen experiencias labo-
rales significativas, que facilitan la obtencién de un ingreso y se realizan
en contextos laborales mds formales y mas compatibles con la asistencia
educativa.
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ANEXO | - DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LAS VARIABLES INDEPENDIENTES

Caracteristicas® Pobre (%) No Pobre (%) Total (%)
SOCIODEMOGRAFICAS
Sexo
Mujer 52,2 49,0 50,9
Varén 47,8 51,0 49,1
EDUCATIVAS

Repeticiones acumuladas**

Ninguna 65,1 74,6 69,2
Una 25,5 18,3 22,4
Dos o més 9.5 7.1 8,5
Edad de ingreso a la escuela
Menos de trece 20,2 271 23,2
Trece 53,9 62,4 57,5
Catorce 16,1 8,2 12,7
Quince o mas 9,8 23 6,6
Establecimiento
Publico 85,5 69,8 78,8
Privado confesional 10,0 21,8 15,1
Privado no confesional 4,5 84 6,1
FAMILIARES

Educacién del padre con mayor logro educativo

Primaria incompleta y menos 14,8 28 9,6
Primaria completa 37,9 17,6 29,2
Secundaria incompleta 241 16,8 21,0
Secundaria completa 151 23,8 18,9
Terciario completo y menos 8,1 38,9 21,3

Integrantes del hogar

Hasta 4 miembros 247 47,7 34,6
506 miembros 41,5 41,3 41,4
7 0 mas miembros 338 11,0 24,0
Situacién familiar
Vive con ambos padres 76,9 80,2 8,3
Vive con uno de los padres, con nueva pareja 4,0 37 39
Vive con uno de los padres, sin nueva pareja 191 16,0 17,8
LABORAL

Participacion laboral**

Nunca trabajoé hasta el momento de la observacion 90,8 96,2 93,1
Tiene experiencia laboral 9,2 38 6,9
Numero de casos 2.980 2.244 5.224

Nota:

*Incluye a jovenes que viven con ambos padres o con alguno de ellos. ** Estimadas al momento de la desercion, graduacion o truncamiento de
la carrera. *** Estimada al ingreso en el nivel secundario. Al momento de la desercion, graduacion o truncamiento el 20,2% de los jovenes tiene
experiencia laboral (23% entre los pobres y 16,4% entre los no pobres).
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ANEXO Il - GUIA DE ENTREVISTA
Para jovenes que no asisten al secundario™

*Una guia de caracteristicas similares se utilizé para el relevamiento de informacién entre jovenes asistentes.
NO @ @NCUESTA ... e e
Nombre del entrevistador ...
Nombre de pila del entrevistado ...............ooo
Lugarde la entrevista ...
Fechayhora...............o Duracion....................o

OBSEIVACIONES ... ...

T SR
20 Edad .
3. Lugar de nacimiento (pueblo/ciudad, localidad, provincia, pais) ................................
4. Ano del nivel medio en que dejaste de estudiar........................o
5. Edad al abandonar los estudios ...
6. Especialidad (reformada o noreformada) ...........................
7. Tipo de escuela (publica, privada o confesional) ....................oco
8. Turno al QUE @SISTIAS ... .. i
9. ¢Recibiste beca escolar? (siono)........ Sioptas por“si’, gcudndo? ...
10. Condicion de actividad actual (trabajas, no trabajas, buscas trabajo) ..........................
11, Ocupacion (AeSCriPCION) .. .. .
12. Numero de horas trabajadas durante lasemana.......................oo
130 GTENES NJOS? oo
14. (Sélo para mujeres) ;Estas embarazada? ...
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15. ;Podrias, por favor, decirnos con quién vivis actualmente y algunas caracteristicas

de los integrantes de tu hogar? [Para el entrevistador: detectar si hubo hermanos que
abandonaron la escuela para consignar y preguntar razones en la grilla.]

i EDUCACION
RELACION DE SEXO LUGAR DE - .
PARENTESCO vy | EPAP NACIMIENTO MAXIMO NIVEL {ASISTEN? OCUPACION
ALCANZADO (s6lo hermanos)

Planilla sobre su historia de vida

16. Ahora te voy a pedir que me cuentes sobre tu vida desde que naciste hasta ahora.

Lo que nos interesa conocer es con quién y donde vivias cuando naciste, si te mudaste
y adonde, si tu familia fue cambiando a lo largo del tiempo (ya sea porque nacieron
hermanos, porque algin miembro se fue de tu casa, porque tus padres se separaron
y volvieron a formar pareja, etc.). También queremos conocer tu historia educativa, es
decir, cudndo comenzaste la escuela primaria y donde, si repetiste algun afo, si alguna
vez cambiaste de escuela y por qué, si alguna vez la abandonaste. Te pedimos los
mismos datos para cuando entraste al secundario. [Para el entrevistador: detectar
claramente la situacién familiar y laboral al momento del abandono. Indagar sobre la
historia laboral de los padres (cambio de trabajo, pérdida de empleo, trabajo de la madre,
etc.), historia laboral del entrevistado (a qué edad comenzd a trabajar, por qué comenzé a
trabajar, qué tipo de trabajos hizo, por cudnto tiempo, etc.), razones de abandono escolar
de los hermanos/as.]

ANO EDAD HISTORIA FAMILIAR HISTORIA EDUCATIVA HISTORIA LABORAL OBSERVACIONES
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Experiencia escolar

17. [Si es necesario (porque no hubo suficiente detalle en el relato de la historia de vida),
preguntar:] ;Cuéles fueron las razones que te llevaron a abandonar la escuela?
[Indagar cémo reaccioné la familia cuando decidié abandonar el secundario.]

18. Contame si te gustaba ir a la escuela y por qué. [Indagar acerca de las cosas que
mds le gustaban de ir a la escuela y las que menos le gustaban.]

19. ;Para qué te parece que sirve ir a la escuela?

Desempeiio en la escuela

20. En general, cuando estabas cursando la escuela secundaria, ;tenias dificultades
para aprobar las materias?

[Indagar sobre rendimiento:] ;Cudntas y qué materias te llevaste a examen?

[Sobre dedicacién:] Durante tu ultimo afo en la escuela, jcuanto tiempo, en promedio,
le dedicabas por dia a las tareas de la escuela? Teniendo en cuenta lo que te exigian
en tu escuela, jte parece que era un tiempo mas que suficiente, suficiente o menos
que suficiente del que hubieras debido dedicarle?

[Sobre disciplina:] ;Tuviste amonestaciones o suspensiones a lo largo de tus estudios?
;Cuéndo y por qué?

21. Comparandote con los alumnos de tu clase, ;vos consideras que eras un alumno
promedio, un alumno por debajo del promedio o un alumno por arriba del promedio?

22. Segun tu parecer, ;de qué depende que a un estudiante le vaya mal o bien
en la escuela?

23. [Si corresponde, porque declard haber trabajado mientras estudiaba, consultar:]
Antes me contaste sobre tus trabajos. Ahora quisiera que me digas si pensas que el
trabajo influyé en tu rendimiento en la escuela. ;Estabas mas cansado que el resto de
tus companeros? ;Tenias menos tiempo para estudiar y eso se reflejaba en tus notas?

24. ;Quién o quiénes dirias que fueron las personas que mas te apoyaron en tus estudios?

25. ;Hay alguien de tu familia o alguna situacion familiar que haya sido un obstaculo
para tus estudios?

Informacién sobre la tltima escuela a la que asistié

26. ;En tu escuela tenian tutores? [Si responde que si:] ;Quién fue el dltimo, un profesor,
un preceptor? ;Acudiste alguna vez a él/ella para pedirle apoyo o consejo?

27. ;Tu escuela ofrecia apoyo escolar? En tu caso, jalguna vez lo necesitaste y lo utilizaste?
;Como fue tu experiencia?

28. Sitenias alguin problema personal o si sentias la necesidad de hablar con algun adulto,
¢habia alguien en la escuela (preceptor, regente, director, psicopedagoga) a quien
podias acudir? ;Pasé alguna vez? [Indagar sobre cémo percibe la utilidad del gabinete
psicopedagdgico: “quiénes van y por qué”.]

29. En tu escuela, jtenian coédigo de convivencia? ;Lo conocias? ;Qué opinién te merece?
;Servia para algo?
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30. ¢En tu ultimo afo tuviste muchas horas libres porque faltaron profesores? [Si responde 38. ;Cual de las distintas situaciones presentes en esta tarjeta describe mejor a

que si:] ;Mas o menos cuantas horas libres tenias por semana? [Indagar si lo preferia, tus padres (0 a la persona que estaba a tu cargo) durante la escuela secundaria?
si lo critica, etc.] [Si el entrevistado espontdneamente agrega mds informacion, registrarla.]
[Mostrar tarjeta.]

Sobre sus profesores .
a. En general no me preguntaban sobre las tareas y examenes

31. Para vos ;qué es un buen profesor? y no se preocupaban demasiado porque sabian que me iba bien

i o - . o ) ) de todas maneras.
32. Observa las siguientes caracteristicas. Segin tu opinion, ;cuales son importantes

en un profesor/a? ;Y qué lugar de importancia le darias? b. En general no me preguntaban sobre las tareas y examenes y no
[Mostrar tarjeta (rankear solo las respuestas por “si”).] se preocupaban, creo que no les importaba mucho mi rendimiento.
Que no falte a clase c. Me preguntaban por las tareas y examenes, pero no dedicaban
Que sea puntual mucho tiempo a ayudarme porque no lo necesitaba.
. Que conozca bien la materia d. Me preguntaban por las tareas y examenes, pero no dedicaban
. Que sea facil entenderlo mucho tiempo a ayudarme a pesar de que lo necesitaba.

. Que mantenga la disciplina en la clase

. Que sea exigente

. Que tome examenes faciles

. Que use ejemplos cotidianos en las explicaciones 39
i. Que se interese por las situaciones personales

e. Me preguntaban por las tareas y exdmenes y me ayudaban
en todo lo que podian.

- JQ ~0O O N T

. ¢(Enla escuela (el director, los profesores, los preceptores, etc.), citaban con
frecuencia a tus padres? ;Por qué?

33. ;Preferias profesores varones, mujeres o te daba igual? ;Por qué? . )
40. ;Eras de faltar seguido a la escuela o sélo muy de vez en cuando? ;Tus padres

34 En tus afos de escuela secundaria, ;los buenos profesores fueron mayoria, mas o te dejaban faltar a la escuela cuando vos querias o tenias que ratearte?
menos la mitad, menos de la mitad o sélo unos pocos? [Si fue a mds de una escuela,
indagar por cada institucién.] 41. ;Pensas que es importante para tus padres que retomes tus estudios y

termines el secundario? ;Por qué? [Si corresponde:] ;Qué quisieran tus padres

. ¢Tuvi rofesor: rofesor: has valor rticularmen r . . .
35. ;Tuviste profesores o profesoras que has valorado particularmente porque se que estudiaras al terminar el secundario?

interesaron por los problemas personales de los alumnos, o porque han hecho

esfuerzos especiales para ayudar a aquellos que tenian dificultades en las materias, 42. Segun tu parecer, ;es importante que los padres les insistan a sus hijos
u otra cosa que recuerdes especialmente? [Si fue a mds de una escuela, indagar a qué con el estudio? ;Por qué?
institucion pertenecian los docentes.]

Sobre los jovenes que abandonan la escuela secundaria
Sobre sus padres

43. Alo largo del secundario, jtenés otros compafieros o amigos que hayan

36. (Cudl de las distintas situaciones presentes en esta tarjeta describe mejor a tus ) 3
abandonado la escuela? ;Por qué pensas que abandonaron?

padres (o a la persona que estaba a tu cargo) cuando ibas a la escuela primaria?
[Si el entrevistado espontdneamente agrega mds informacion, registrarla.]

44. ;Por qué te parece que hoy en dia hay tantos jovenes que dejan el secundario
[Mostrar tarjeta.]

sin terminarlo?

a. En general no me preguntaban sobre las tareas y no se preocupaban

demasiado porque sabian que me iba bien de todas maneras. 45. ;Como pensas que podria evitarse el abandono?
En general no me preguntaban sobre las tareas y no se preocupaban,
creo que no les importaba mucho mi rendimiento.

=3

46. Segun tu parecer, jexisten diferencias en el tipo de trabajo que puede encontrar

alguien que no completd el secundario y alguien que si lo hizo? ;Cuéles?
c. Me preguntaban por las tareas, pero no le dedicaban mucho tiempo

a ayudarme porque no lo necesitaba.
Sobre sus actividades extracurriculares,

d. Me preguntaban por las tareas, pero no le dedicaban mucho tiempo X X
extraescolares y sobre su vida social

a ayudarme a pesar de que lo necesitaba.

e. Me preguntaban por las tareas y me ayudaban en todo lo que podian. 47. ;Tu escuela organizaba actividades con otras instituciones, ya sea para conseguir ayuda,

37. ;Recordas si durante tus estudios primarios tus padres iban a reuniones en la escuela, intercambiar experiencias, colaborar? (Por ejemplo, comedores escolares, donaciones,
hablaban con las maestras, etc.? trabajo voluntario, entre otras). ;Qué tipo de actividades? ;Vos participabas?

CARRERAS TRUNCADAS - EL ABANDONO ESCOLAR EN EL NIVEL MEDIO EN LA ARGENTINA Anexo 2 - Guia de entrevista



138

48. ;Vos participas o participaste en actividades realizadas por alguna de las instituciones
que a continuacion se presentan? [Registrar todas las que correspondan. Indagar el tipo
de actividad, la duracidn y el tipo de participacién. Si corresponde, también consignar la
causa de haber discontinuado.]

[Mostrar tarjeta.]

a. Iglesia, templo, etc.
[Siva ala iglesia, indagar
con qué frecuencia.]

. Grupo comunitario/vecinal
. Asociacién estudiantil
Grupo piquetero

. Partido politico

Sindicato

. Club deportivo

SQ o an T

. Otro (especificar)

49. Describime qué es lo que hacés en un dia tipico de la semana. [Indagar si tiene
responsabilidades en actividades domésticas (como cuidar hermanos o ir a buscarlos
ala escuela, cocinar, etc.) o laborales informales (como ayudar en un negocio, entre otras).]

50. En el caso del fin de semana, ;cudles son tus actividades?

51. ¢Te gusta la musica? ;Qué grupos o solistas son tus preferidos?
;Vas a conciertos, recitales, etc.?

52. ;Te gusta mirar television? ;Cuéles son tus programas favoritos?
;Cuantas horas de tele miras por dia?

53. ¢Te gusta escuchar la radio? ;Cudles son tus programas favoritos?
;Cuantas horas escuchas la radio por dia?

54. ;Te gusta ir a bailar? ;Con qué frecuencia y con quiénes vas? [Indagar si
solo se trata de amigos de la escuela.] ;A qué edad comenzaste a ir a bailar?

55. ¢Hacés deportes? ;Cudles? [Indagar con qué frecuencia, con qué tipo
de amigos y desde cudndo.]

56. ¢Vas a la cancha? ;Con qué frecuencia? ;Con quiénes vas usualmente?

57. ¢{Hacés alguna otra actividad, como tocar un instrumento musical,
practicar danza, ir al gimnasio, etc.?

58. ;Te gustan los juegos de computadora, Internet, chat o los juegos en red?
;Cuanto tiempo le dedicas? ;Desde cuando?

59. Durante el Ultimo ano, leiste algun libro? [Si responde que si, indagar cudntos
y algun titulo.]

60. ;Cuantas personas consideras que son tus amigos/amigas intimos? ; Tus amistades
son en general gente que conociste en la escuela? [Si responde que no, indagar
de ddnde los conoce.]

CARRERAS TRUNCADAS - EL ABANDONO ESCOLAR EN EL NIVEL MEDIO EN LA ARGENTINA

61. ;Fumas? ;A qué edad empezaste? ;Cuantos cigarrillos fumas por dia?

62. ;Tomas alcohol? [Indagar a qué edad comenzd y si es habitual o en qué circunstancias
toma -por ejemplo, a la salida de la escuela, cuando va a bailar, etc.— y qué tipo
de bebidas: cerveza, vino, etc. Indagar también por el uso o experimentacion con drogas.]

Sobre sus relaciones romanticas

63. ;Estuviste de novia/o alguna vez? ;Cudntas veces, por cudnto tiempo
y por qué dejaron de salir? [Indagar la edad del primer noviazgo.]

64. ;Tenés novio/a actualmente? ;Hace cuanto que salen? ;A qué se dedica?
¢Cuanto tiempo pasan juntos (con qué frecuencia se ven)?

Sobre sus expectativas hacia el futuro

65. ;Qué cosas te parecen que definen tener éxito en la vida? ;De qué depende?
;Pensds que en tu caso va a ser posible alcanzar el éxito? [Indagar por qué si
o por qué no, y cémo lo va a lograr.]

66. ;Te gustaria retomar el secundario para terminarlo? [Si responde que si:] ;Por qué?
;Lo ves probable? ;De qué depende?

67. [Sidice que tiene planeado seqguir estudiando porque quisiera hacer un estudio terciario

o universitario, indagar:] ;Qué te gustaria seguir y donde? ;Crees que va a ser posible
que estudies?

68. Pensando en tu futuro, ;cémo te ves de aqui a diez aios? [Indagar tanto aspectos
laborales como familiares. Especificamente si se ve casado/a, con hijos, etc. Si responde
que no, preguntar a qué edad le gustaria formar una familia —casarse y tener un primer
hijo-y qué trabajo se ve haciendo.]

Finalmente...

69. ;En qué tipo de barrio vivis? [Indagar si se trata de una villa o un barrio obrero
o de clase media. Preguntar por la seguridad: si se puede andar solo a cualquier hora,
si los vecinos se conocen entre si, etc.]
70. En tu casa:
;Son propietarios de la vivienda?
;Tienen obra social?
;Tienen medicina prepaga?
;Se atienden en el hospital publico?

71. ;Cudles de estos servicios u objetos hay en tu casa?
Teléfono
Lavarropas
Computadora
Video/DVD
Microondas
Auto
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