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Desarrollo del Práctico:
Con este Práctico se inicia la Unidad 3 del Programa que aborda un problema central de la Psicología Educacional referido a las relaciones entre los procesos de desarrollo y de aprendizaje que tienen lugar como consecuencia de la operación del dispositivo escolar.  
A modo de apertura podrán retomar los contenidos trabajados en las Semanas 1 y 2. Un primer aspecto a revisar es el referido a los procesos de escolarización, concibiéndolos como promotores de cursos específicos de desarrollo subjetivo y de aprendizaje, resultantes tanto de las modalidades instituidas de funcionamiento intersubjetivo, como del carácter político que tienen las prácticas en el contexto escolar. La referencia a "carácter político" no alude necesariamente al nivel macropolítico de lo educativo, sino a los efectos capilares de poder –en un sentido foucoultiano– que las prácticas de escolarización tienen sobre el desarrollo, el aprendizaje y la constitución misma del sujeto "alumno".
En este sentido remarcar el riesgo de desconocer el carácter complejo de los procesos de escolarización que puede llevar a análisis psicoeducativos reduccionistas y aplicacionistas. Entre otras cuestionas a no advertir los efectos que produjeron y los usos de las que han sido objeto las elaboraciones psicológicas en los contextos escolares, provocando la legitimación de decisiones y prácticas de diferente naturaleza, por ejemplo, en la definición y el tratamiento del problema del fracaso escolar masivo. 
Tomando estas aclaraciones básicas pueden retomar que en la escuela se da un tipo peculiar de aprendizaje, que llamamos aprendizaje escolar o pedagógico, que se diferencia de otras formas de aprendizaje, en particular del que tiene lugar en la vida cotidiana donde el aprendizaje está fuera de toda intencionalidad instructiva, y del aprendizaje que tiene lugar en la situación de crianza de los niños (cuando, por ejemplo, los padres se proponen enseñar al niño a hablar, o a caminar) que tiene muchas veces finalidad instructiva pero que responde a determinaciones diferentes a las del aprendizaje escolar.
Para que la diferenciación entre "aprendizaje escolar" y otras formas de aprendizaje sea posible, es operativo analizar a la escuela como un dispositivo escolar. La lógica de los dispositivos, como recuerda Deleuze basándose en el pensamiento de Foucault, es la de concretar un diagrama de fuerzas más general, expresado en el panóptico, que se plasma sobre poblaciones acotadas en el tiempo y en el espacio; son un caso –de las variadas y regulares formas – de ejercicio del poder que surgen en la modernidad; operando una función estratégica general de gobierno de poblaciones. 
Concebir a la escuela como un dispositivo permite entenderla como un "laboratorio de comportamientos" de individuos y de poblaciones; así como también, visualizar los procesos de escolarización como prácticas normalizadoras propias de la modernidad en las que el discurso psicológico juega un efecto legitimante. 
Desde esta perspectiva, es válido conceptualizar los procesos de escolarización como prácticas de gobierno porque las prácticas escolares procuran poner dirección a los procesos de desarrollo subjetivo. Estas prácticas serían eficaces no solamente en la represión de ciertos cursos del desarrollo considerados no deseados, sino principalmente, en la producción de cursos específicos del desarrollo posible.
Siguiendo esta lógica de dispositivo, y retomando otros contenidos trabajados en las primeras clases, pueden subrayar que la escuela no encierra alumnos sino que los produce. En tanto el dispositivo generar determinados regímenes de objetos, permite ver que la escuela, así como "fabrica" al alumno y al docente, también fabrica al especialista que dispone del instrumental técnico confiable que le permite predecir el destino escolar de los alumnos. Y más allá de fabricar a los diferentes actores del espacio escolar, también los posiciona en diferentes roles. En la misma línea, el propio aprendizaje escolar es un objeto creado por el dispositivo. 
Las instituciones escolares promueven y establecen una manera particular de organizar una serie de actividades con miras a cumplir su función educativa o sus fines pedagógicos. Es en relación con esos fines pedagógicos, que podemos entender mejor por qué ciertas características de la escuela son inherentes a su finalidad y constituyen por lo tanto, determinantes duros del proyecto escolar hacia los niños. Acá pueden puntualizar algunos rasgos descriptos por Trilla.
Otro aspecto que también pueden retomar es algunas de las características específicas que tienen los aprendizajes en la escuela. Dos a destacar por el efecto particular que ejercen sobre la actividad cognitiva de los sujetos son:
• En primer lugar, que la escuela genera demandas cognitivas específicas, diferentes a las que los sujetos enfrentan en la vida cotidiana.
• En segundo lugar, que aprender en la escuela implica no sólo contenidos formales y saberes explícitos, sino apropiarse de los particulares rasgos de la actividad escolar y aprender a cumplir adecuadamente un oficio determinado, el oficio de alumno.
La actividad escolar genera, y a la vez exige a los alumnos, el uso progresivamente descontextualizado de los instrumentos de mediación. Una modalidad específica del aprendizaje escolar radica en el particular uso que promueve y efectúa de instrumentos semióticos específicos -como la escritura-, de los lenguajes formales -como el matemático-, o incluso de las formas sistemáticas de conceptualización de las teorías científicas. Este uso exige la descontextualización progresiva. La exigencia de descontextualización implica que el aprendizaje de contenidos en contexto escolar va de una utilización sujeta a las condiciones de adquisición, hacia una utilización no sólo independiente de aquéllas, sino válida para todo tiempo y lugar. 
El acceso a las formas escritas del lenguaje, al sistema de numeración, al manejo de la aritmética y el dominio de las formas científicas de conocimiento, requieren en muchos casos, una ruptura con las formas cotidianas de cognición. Lo que demuestran las investigaciones contemporáneas es que, las formas espontáneas son una condición necesaria pero no suficiente para el funcionamiento cognitivo que exige la escuela.
Los sujetos se posicionan de manera específica en el seno de las prácticas escolares y, así como la situación los coloca en actitudes de mayor pasividad/ actividad, de mayor autonomía/ dependencia, sucede también que los dispone a usar ciertas herramientas cognitivas en detrimento de otras, a activar cierto tipo de conocimiento por sobre otro, etc.
O sea, la escuela propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo, porque exige del niño, por ejemplo, una atención mucho más selectiva que la que empleaba en las exploraciones y juegos preescolares, le pide un filtrado riguroso de la información relevante con respecto a los estímulos que no lo son, desde la perspectiva del sistema escolar, aunque puedan serlo desde la perspectiva del niño. Y, esta demanda atencional, genera habitualmente un criterio para diferenciar a aquellos niños que se ajustan al dispositivo escolar y a los que no, como el mismo Rivière señala, un retraso de desarrollo de la atención selectiva, o un déficit más permanente de la misma, determinan un gran número de situaciones de fracaso escolar en los años de incorporación a la escuela.
Al decir que la actividad escolar genera, y al mismo tiempo exige, ciertas formas de funcionamiento cognitivo, estamos sosteniendo que esas demandas producen efectos específicos en el desarrollo cognitivo de los alumnos. Por ejemplo, investigaciones comparativas entre, sujetos escolarizados y no escolarizados, revelan que los primeros muestran predominio de ciertos criterios de clasificación lógicos y no funcionales, tienen mejor desempeño en ciertas estrategias de memorización, dominio relativamente mejor de formas de representación espacial tridimensional, etc. (Rogoff). 
La segunda característica central del aprendizaje escolar, además de las demandas cognitivas es, en palabras de Perrenoud, la de aprender el oficio de alumno.
Tradicionalmente se sostenía que lo que aprendía el alumno dependía de lo que el maestro enseñaba. Las nuevas teorías del aprendizaje insisten en que el aprendizaje depende sobre todo de la actividad del alumno. De acuerdo con los análisis recientes, tener éxito en la escuela no significa sólo aprender los contenidos académicos (los que, normalmente, aparecen en el currículum formal), sino también aprender a desempeñar adecuadamente el oficio de alumno.
Perrenoud es quien genera el concepto de oficio de alumno para mostrar el particular desempeño que se espera de los niños en clase, y enfatiza la importancia de entender los rasgos de este oficio para tener éxito en la escuela. Este autor plantea que existe, por un lado, un currículum formal elaborado por las autoridades educativas en donde se explicitan los objetivos y los planes de estudio, y, por otro, un currículum real que es el que el maestro efectivamente despliega y pone en práctica en el salón de clase. Otro autor relevante, aunque del campo de la sociología del currículum, introdujo el concepto de currículum oculto para referirse a estos otros aprendizajes que un alumno debe realizar en la escuela como consecuencia del modo en que ésta está organizada. Según Jackson, aprender el currículum oculto es aprender a vivir en una masa, a vivir bajo condiciones de elogio y desaprobación, y someterse a ciertas relaciones de poder.
Como consecuencia de estas consideraciones acerca de la especificidad de los procesos de escolarización, es importante señalar además, que la escuela implica a los alumnos en regímenes discursivos, en reglas de división de tareas particulares, en regímenes de regulación de los comportamientos, en nuevas motivaciones e intereses, etc., pero que todos estos asuntos no se dejan atrapar por los enfoques psicológicos evolutivos clásicos. 
Con estos antecedentes se pueden orientar y proponer preguntas sobre las unidades de análisis que podrían ser pertinentes para capturar los procesos de aprendizaje escolar, considerando las condiciones en que éste se produce, de su carácter artificial, de sus efectos descontextualizadores sobre el funcionamiento cognitivo, etc, 
 
Una unidad de análisis es un recorte que se realiza en un cierto campo que se quiere investigar y que se caracteriza porque siendo de escala menor que todo el campo, conserva las principales propiedades y situaciones que interesa analizar en éste. La pregunta por la unidad de análisis de la Psicología Educacional sería entonces, la pregunta por cuál puede ser el recorte de escala que permita la construcción de indagaciones e intervenciones psicoeducativas adecuadas y que se perdían en la vieja díada docente/alumno. 

Para sistemas explicativos diádicos, que habían desconsiderado la especificidad del saber, o que habían tomado al contenido como un objeto inerte que se trabaja en clase y que no presentaba incidencias específicas en la definición de la situación, sin duda, la introducción de un tercer elemento, o sea el "saber", constituyó una pequeña revolución. Sin embargo, numerosos análisis que tomaron el núcleo básico triádico, lo despojaron de buena parte de la riqueza de análisis que ofrecía la propuesta original.
Si retoman las peculiaridades del dispositivo escolar y sus efectos sobre la producción de formas específicas del aprendizaje escolar se hará evidente la necesidad de situarse más allá de las características que guardan las relaciones cara a cara, usualmente más identificadas en los análisis diádicos y triádicos. Razón por la cual podrán plantear la necesidad de encontrar una unidad de análisis que recupere la mirada sobre los determinantes duros del dispositivo escolar, que resitúe este dispositivo en el proyecto político más general establecido por los adultos para los niños, y que contribuya a algo más que “ponerle el marco” al aprendizaje.
La necesidad de un abordaje psicoeducativo de los procesos de aprendizaje en el contexto escolar que capture lo que se juzga inherente a este proceso -y no sólo incidente- , justificará entonces la revisión de las unidades de análisis tradicionales. En esta revisión, el concepto de actividad de Leontiev es una posible unidad de análisis de los procesos de desarrollo y aprendizaje en el contexto escolar, en la que siguiendo a Engëstrom, intervienen diferentes componentes, al menos: Sujeto / Objeto- objetivos / Instrumentos / Reglas / Comunidad / División de tares
Para cerrar esta parte introductoria del Práctico, pueden puntualizar, basándose en las explicaciones anteriores, que las perspectivas contemporáneas de la Psicología Educacional muestran una clara tendencia a alejarse progresivamente de planteamientos aplicacionistas, aunque esto no significa que en el terreno de las prácticas las relaciones entre Psicología y Educación estén debidamente redefinidas. En el plano de las prácticas, se plantea la necesidad de al menos tres análisis:
· Analizar los efectos y usos que han producido o de que han sido objeto las elaboraciones psicológicas en los contextos educativos legitimando decisiones y prácticas de diferente naturaleza. 
· Analizar la presencia del discurso psicoeducativo en el modo en que los propios sujetos incluidos en el dispositivo escolar definen las posiciones y las situaciones.
· Reflexionar sobre el lugar del Psicólogo educacional en las instituciones educativas, analizando sus inserciones y estrategias de trabajo habituales.
Llegados a este punto del Práctico, y para comenzar a abordar el aporte del programa de Vygotsky pueden tomar el texto “El desarrollo de los procesos psicológicos superiores” para señalar el carácter específico de la constitución subjetiva explicando el desarrollo de formas conscientes y voluntarias de regulación de la actividad psicológica. Para este autor la concepción del desarrollo humano es un proceso culturalmente organizado que implica un dominio creciente, primacía y tensión de formas culturales de regulación psicológica sobre las naturales. El desarrollo es comprendido no como un proceso universal, continuo o lineal, sino como un proceso dialéctico complejo (prácticas culturales diferentes pueden construir procesos de desarrollo diversos). 
Es importante que recuperen también la distinción entre la línea natural de desarrollo PPE y la línea cultural, que determina la aparición de los PPS; diferenciando los "rudimentarios" de los de tipo "avanzado". La ley de doble formación de los procesos y sobre todo el mecanismo de Interiorización. Pueden anticipar las críticas que otros autores hacen a esta categoría sobre todo Rogoff que utiliza la Apropiación.   
Acá pueden aclarar la perspectiva genética del desarrollo sostenida por este enfoque, que examina los orígenes de los procesos, y los explica en sus cambios cualitativos. También será relevante explicitar que este enfoque es antirreducccionista, en tanto plantea un modelo de unidades de análisis que permite capturar la unidad “viva” de los procesos que expresa las relaciones sistémicas y especificas entre los componentes que lo constituyen. También pueden repasar las distintas unidades de análisis propuestas por Vygosky: 
· Actividad instrumental e Interacción Social, para explicar el desarrollo de los PPS, redefinida como Actividad intersubjetiva semióticamente mediada
  
·  Significado de la palabra (Unidad del Pensamiento y palabra) 

·  Vivencia, para la comprensión de las relaciones sujeto y situación, no escindiendo los procesos afectivos, intelectuales y situacionales.
Luego pueden pasar al texto de Erausquin, 2013, en el que se articulan  problemas de agenda de la Psicología Educacional como disciplina estratégica en el marco de una discusión sobre la generatividad de la Teoría de la Actividad, como artefacto mediador de indagación e intervención psicoeducativa. 
Ubicar la Teoría de la actividad como un acercamiento interdisciplinario a las ciencias humanas que tiene como antecedente la Psicología histórico – cultural, de Vygotsky y Luria, luego desarrollada por Leontiev, que le da el nombre.  El desarrollo histórico cultural de la Teoría de la Actividad adopta el sistema de actividad colectivo mediado por artefactos como su unidad de análisis, tendiendo un puente entre el sujeto individual y la estructura social.
	Partiendo de Vygostky a Engëstrom, se reformula y evoluciona la unidad de análisis Actividad, en tres generaciones: primera, segunda, tercera y el “más allá”: 

· Primera generación: Vygotsky y el modelo triangular de acto complejo mediado. Acción humana mediada por instrumentos y orientada a objetos. 

· Segunda generación. Leontiev, la Actividad como formación colectiva y sistémica con una compleja estructura mediadora, sistemas de actividad que producen acciones más allá de los individuos o grupos, acciones que evolucionan en períodos de tiempo socio histórico.  Ej. Caza colectiva (Leontiev 1981 en Erausquin, 2013:177)

· Tercera Generación: Engëstrom y la expansión del triángulo vigotskyano con los elementos colectivos del sistema de actividad.  Incluye Sujeto – Objeto - Instrumentos de mediación – Comunidad - Reglas - División del trabajo, remarcando las interacciones, los conflictos y las contradicciones. Esta generación incorpora herramientas para el dialogo con la perspectiva de distintas voces y por lo menos dos o más sistemas de actividad interactuando, capturando tensiones y contradicciones intra e inter sistemas. El modelo aporta la posibilidad de analizar una multitud de relaciones dentro de la estructura triangular de la actividad. En el que lo esencial es el sistema de conjunto, atravesado por tensiones y conflictos que motorizan procesos de internalización y externalización que abren posibilidades de cambio e historicidad, pero también de estancamiento reproductivo. 

Los Sistemas de actividad son la base para explicar el aprendizaje expansivo Engeström (1987). Es contextual, puede explicar la creación e innovación y los constantes cambios que se producen a la vez que puede influir y provocar los cambios. 
Pueden incluir las críticas que Engeström realiza al modelo del desarrollo de Vygotsky, cuando puntualiza que abarcaría solo la dimensión vertical al explicar el desarrollo de los PPS mediados por signos (memoria, escritura, numeración) tomando el curso de un sistema de comportamiento en particular. 
· ¿Cómo entiende el desarrollo Engeström? 
Referirán acá que su perspectiva es enfocar simultánea y horizontalmente a los individuos y los grupos sociales de los que forma parte, abarcando la historicidad en tanto progresión de estadios culturales-interpersonales del desarrollo.

THC de la Actividad: herramienta para indagaciones e intervenciones psicoeducativas:
El texto de Erausquin (2013) presenta categorías de la teoría histórico cultural de la Actividad, como “caja de herramientas” para construir indagaciones e intervenciones de agentes psicoeducativos. Conviene aclarar que Intervenciones es el eje transversal en la materia y desde esta unidad se intenta articular con el aprendizaje escolar y la dimensión institucional de la intervención, en torno a la diversidad en las escuelas, retomando el giro relacional en la experticia y la inter-agencialidad entre sistemas diferentes. 

La propuesta de la inter agencialidad[footnoteRef:1], en este caso las interacciones y el trabajo, se caracteriza por ser coordinado, cooperativo, con una comunicación reflexiva entre distintos profesionales en intervenciones, ofreciéndose como una alternativa para salir del encapsulamiento disciplinar y profesional, que permitirá producir un aprendizaje expansivo en intervenciones estratégicas. Desde las contradicciones que atraviesan los sistemas de actividad, se trata de proponer cómo con las intervenciones se podría generar la expansión hacia lo nuevo evitando los círculos de reproducción.  [1:  La agencialidad noción introducida por Wertsch (1999) tomada Bajtin, se define como un tipo de acción llevada a cabo por un sujeto con modos de mediación en escenarios socioculturales, refleja la tensión irreductible entre sujeto y contexto] 


Las intervenciones, en este modelo, posibilitarían la construcción de nuevos artefactos mediante la exteriorización de otras formas de actividad en un ciclo expansivo que siempre representa una relación entre procesos de interiorización y exteriorización. Los artefactos constituyen un aspecto u objeto del mundo, material o ideal dirigido a metas en un tiempo pasado, que podría facilitar u obstaculizar el logro de metas en el presente.   
	
· ¿Qué diferencia hay entre acciones y actividad? 
Las acciones tienen principio y fin en la vida de un individuo, la actividad no alcanza una meta y no depende de un solo individuo, su tiempo es recurrente y cíclico y la escala mucho más amplia. 
	
· ¿Qué sucede con la memoria en un Sistema de Actividad? 
La memoria de los sistemas de actividad tiende a fracturarse y omitir las huellas del pasado (tanto las condiciones de producción como las condiciones de solución), de tal forma que queda inscripto o registrado el pasado del objeto o sea el problema.  	

	Por ej. En un legajo un alumno es textualizado como “problemas de conducta o de aprendizaje”, este modelo propone re mediatizar la memoria recuperando el pasado del sistema de actividad, con ayudas que trasciendan la memoria de un solo agente, de esta forma aprender de la memoria colectiva habilitará ciclos de expansión que vayan más allá de su inercia. La propuesta sería poder “salir” “ir más allá” de las capacidades individuales y la experticia de los agentes que intervienen y atender a regularidades de estructuras sociales de la memoria y el olvido. Por tal motivo es que pueden plantear que el aprendizaje expansivo, es transformador, incluye la experiencia, es horizontal, dialógico y subterráneo. 

Sería útil anticipar acá la temática de los Legajos Colectivos, porque es un ejemplo muy claro de “memoria secundaria” o memoria colectiva, y sin embargo, la historización que casi siempre presentan los orientadores educativos en la historia del problema en el alumno, o en su contexto extra-escolar (generalmente familiar), como en la historia clínica que queda en los hospitales, lo que se historiza es el objeto de la práctica, vale decir es una “memoria primaria”, no el sistema y sus modos de actuar en el pasado con problemas como ésos: el modo como se enseña y aprende – en el aula, en la escuela – o el modo como se cura y se recupera la salud o se evita la enfermedad,  - en el hospital, en el centro de salud, etc. -.   

Finalmente pueden diferenciar los dos tipos de intervenciones:

· Intervención como experimento: Controlables o predecibles que al ser transferidas generen los mismo resultados

· Intervenciones formativas: Construcción de soluciones nuevas, contenidos o formas sujetas a la negociación de los participantes. El objetivo es generar conceptos y soluciones que puedan utilizarse en otros contextos.

Propuestas didácticas para el Práctico:
1) Apertura con el PPT que se adjunta con el objetivo de resaltar contenidos a trabajar

2) Video: Baquero, R. “Enseñar y aprende en la escuela” (PNFP), 2015: (13’:19”) https://www.youtube.com/watch?v=PpRu3ws66iw

3) Analizar las citas transcriptas abajo con el objetivo de ampliar las ideas de Vigotsky tanto sobre la actividad intersubjetiva y la mediación semiótica como unidades de análisis en la formación de la conciencia, como sobre la comprensión del desarrollo psicológico y el aprendizaje escolar:

“El legado sobre lo educativo tiene dos aspectos fundamentales, que hacen al corazón de la teoría de Vigotsky: por un lado, su tesis de que las formas psicológicas, subjetivas, propiamente humanas, son producto de la actividad social y semiótica. Y en tal sentido, las prácticas educativas en general —desde la crianza hasta las prácticas de tipo escolar— configuran modos de desarrollo específicos, por lo tanto, la constitución subjetiva se configura históricamente. Si nos remitimos a lo cultural, por ejemplo, también estaremos hablando de condensar lo social o lo político. Por eso Vigotsky presentaba una hipótesis de trabajo que, en los hechos, propone una crítica alas psicologías centradas en el individuo como unidad de análisis, en este caso, psicológico. En cambio, él propone diversas unidades de análisis (que luego derivan en su tesis) para explicar la constitución de un sujeto como inescindible de la trama de relaciones en la que está implicado. Es decir, que la actividad intersubjetiva y la actividad semiótica están relacionadas desde la adquisición del habla hasta la apropiación de instrumentos semióticos más sofisticados o históricamente producidos: la escritura, los sistemas de la ciencia, el arte, la música o la matemática. Al mismo tiempo, entendía que tanto la actividad semiótica como la intersubjetiva conformarían una unidad que define la naturaleza de los sujetos a partir del tipo particular de relaciones que se den en contextos situados”.  

“Esto quiere decir que los sujetos se constituirán de un modo particular cuando transiten el ámbito escolar de un modo sostenido, porque la actividad presume un uso de instrumentos semióticos específicos en actividades de uso abstracto o descontextualizado. Por ejemplo, al adquirir la escritura hay una toma de conciencia de las diferencias entre la oralidad y la escritura. Esto ocurre del mismo modo con la adquisición de ciertos pensamientos científicos. Una primera consecuencia de este legado será mirar lo educativo para advertir que las prácticas escolares definen cursos específicos de desarrollo y no potencian meramente un desarrollo natural. Es una discusión importante a la hora de leer las dificultades de aprendizaje de los alumnos, porque la mirada estandarizada hablará de esa continuidad natural, mientras que la obra vigotskyano, en cambio, nos permitirá pensar que estas prácticas fueron históricamente producidas y que existe una discontinuidad entre un desarrollo natural y uno culturalmente producido”.
Partes de la entrevista realizada a R. Baquero en Revista Educar (2015) 

· El desarrollo Natural y Desarrollo Cultural

 “Frente a ello, Vygotski (1995: 83 y siguientes) sostiene su “principio de la significación” según el cual aquello que nos distingue de los animales es nuestra capacidad para gobernar nuestra conducta mediante la creación y utilización de signos. Es decir, medios auxiliares (de naturaleza sociocultural) que nos permiten auto estimularnos o, lo que es lo mismo, el hecho de que, entre el medio y nosotros, hay un conjunto de instrumentos (lenguaje, oral y escrito, matemáticas, dibujos, esquemas, mapas, ordenadores, etc.) que dotan la función mental de un carácter mediado. La cultura, en definitiva, consiste en un conjunto de “prótesis”, de amplificadores de nuestros recursos psicológicos, que nos permite regular y orientar nuestra conducta, superando nuestras restricciones biológicas. Un despertador, por ejemplo, nos levanta por la mañana, mientras que un coche nos lleva a casa, un semáforo nos da paso o un monumento nos recuerda un heroico o trágico suceso. Se trata de objetos con función psicológica como, en el caso de los monumentos, para sostener nuestra memoria colectiva. Por lo tanto, la distinción entre lo psicológico (persona) y lo no psicológico (contexto) se diluye. La mente está distribuida habiendo, como decíamos anteriormente, una tensión irreductible, una constitución mutua, entre personas y contextos. Mientras que una abeja o pájaro construyen instintivamente su colmena y su nido, un arquitecto utiliza sus conocimientos y se ayuda de un compás, un croquis o una calculadora”.
	“En definitiva, el enfoque histórico-cultural de la escuela rusa, hoy puesto en boga (Daniels, Cole y Wertsch, 2007), concibe el desarrollo humano como una construcción social, histórica y cultural, que se realiza a través del andamiaje, el apoyo y la ayuda de los agentes sociales que enseñan el uso de los artefactos culturales a través de la realización de actividades compartidas. Lejos de construirse de dentro hacia fuera, de un modo privado, aislado y solitario, nuestras ideas, creencias, pensamientos y razones se co-construyen (Valsiner, 2007) a través de la participación en actividades públicas y sociales significativas (jugando con los amigos, asistiendo a la escuela, chateando por la red o mirando el televisor)”   
                                                                           Guitart (2008)

· La actividad 
“La noción de actividad es importante… porque contiene una forma de explicar la cognición humana ligada a las situaciones y a las acciones en las cuales ella ocurre. La actividad, en términos simples, es lo que las personas hacen en un dominio de prácticas. Estos dominios pueden ser el trabajo, la vida comunitaria, la vida estudiantil, etc. Cualquiera de estos dominios está constituido por una serie de prácticas que contienen relaciones con otras personas que comparten ese dominio, en esas relaciones la gente actúa usando herramientas para llevar a cabo sus prácticas, pero lo importante es que en esa actividad se va conformando un modo de comprender. De este modo, la comprensión no viene de fuera, se va conformando en la actividad que se lleva a cabo dentro del dominio. 
· La vivencia como unidad de análisis
En unas conferencias dictadas en el Instituto de Pedagogía de Leningrado en el curso académico 1933/34 Vygotski afirmaba que si bien la conciencia debe ser el objeto de estudio de la psicología, la “vivencia humana” es su unidad de análisis. “Podemos señalar así mismo la unidad para el estudio de la personalidad y el medio. En psicología y psicopatología esa unidad se llama vivencia. 
La vivencia del niño es aquella simple unidad sobre la cual es difícil decir si representa la influencia del medio sobre el niño o una peculiaridad del propio niño. La vivencia constituye la unidad de la personalidad y del entorno tal como figura en el desarrollo (…) la verdadera unidad dinámica de la conciencia, unidad plena que constituye la base de la conciencia es la vivencia” 
Vygotski (1996).


“Por eso, según Vygotski, la “vivencia” (el modo de interpretar, valorar, juzgar la realidad) constituye la unidad de análisis de la conciencia ya que expresa, a la vez, las características propias del organismo y las del contexto. 
Tomemos por ejemplo una habitación en la cual hay un televisor, una manzana, y lápiz y papel. En función de la persona, de sus conocimientos previos, sus posibilidades, sus intereses, sus necesidades, se actuará de forma distinta frente a esta misma situación, es decir, se construirá una determinada “vivencia” que orientará nuestra acción en el medio. 
Por ejemplo, mientras que un niño de un año puede ponerse la manzana en la boca, uno de diez prenderá el televisor y uno de quince que le guste dibujar tomará el lápiz y papel. 
En definitiva, tanto las características del organismo como las del medio o situación confluyen en lo que Vygotski llamaba “vivencia”.
Guitart (2008)

· Aprendizaje expansivo: transformador, incluye la experiencia, horizontal, dialógico y subterráneo. 

“A nadie se le enseña a ser estudiante, este aprendizaje ocurre cuando las personas se incorporan al dominio de prácticas de los estudiantes, al interior de una institución educativa. Dentro de ese dominio los estudiantes recién llegados comienzan a interactuar con otros mayores, de ellos aprenden a comportarse, siguen una forma de vestir y, por último, se comienzan a posicionar respecto a lo que tienen que hacer en los cursos de un modo particular. Las formas de relacionarse con el conocimiento o de aprender están contenidas en esas prácticas. En ellas comienzan a formarse ideas, formas particulares de comprender sus asignaturas, las relaciones sociales, lo que deben aprender, etc. A partir de allí comienza a configurarse la comprensión de lo que es ser estudiante, qué significa estudiar, cuál es la relación con los profesores, y otras. De esta forma se puede apreciar que el aprendizaje de la forma de actuar y comprender de las personas está entretejido con la actividad y ésta, a su vez, constituye el contexto o el enmarcamiento de esa comprensión. Como este aprendizaje es permanente y continuado y forma parte de la vida social en la cual esa actividad se lleva a cabo, tiene una profundidad muy grande y funciona como un verdadero filtro entre las personas y su realidad, éstas la ven del modo como se ha ido aprendiendo a hacerlo al interior de esa actividad.  La comprensión que se forma en la actividad funciona como un verdadero ‘trasfondo’ de lo que las personas hacen cotidianamente y este trasfondo procede de un modo tan inadvertido y transparente que da la impresión que nada se interpusiera entre los individuos y su conocimiento de la realidad. Estas son las pautas de la cultura, el conocimiento que subyace a lo que la gente hace habitualmente y que no es fácilmente accesible a la conciencia. Así, tal como el ejemplo, lo que las personas aprenden en el seno de las interacciones sociales y prácticas al interior de su comunidad es el filtro a través del cual perciben lo que funciona como realidad. De este modo, como se ha señalado, el filtro permite ver algunas cosas y no otras. Por tal razón se necesita un concepto de aprendizaje que permita superar los límites que impone la comprensión aprendida culturalmente y, ante la situación actual en la cual el mundo de lo conocido se transforma sin cesar, es preciso contar con un modo de aprender lo que todavía no se conoce”.
Sepúlveda (2001)
“…Este concepto de ‘aprendizaje expansivo’ representa un avance importante respecto a los desafíos que enfrenta el aprendizaje en las culturas y sociedades actuales que avanzan aceleradamente a una complejidad nunca antes vista.  
La idea del aprendizaje expansivo surge de explicar cómo los individuos transforman sus modos habituales de actuar dentro de contextos culturales determinados; esto es, cómo dentro de determinados moldes culturales se generan modos de aprendizaje que hacen posible traspasar esos mismos enmarcamientos culturales. El aprendizaje expansivo no es un proceso habitual en las culturas humanas. De hecho, las culturas están constituidas sobre una estructura cognoscitiva que es el producto de las interacciones recurrentes que se producen entre los individuos al interior de ellas. Este fenómeno puede ser fácilmente comprendido si se piensa en cualquiera de los ámbitos de prácticas culturales humanas. En ellos, los individuos que participan en esas prácticas –interactúan unos con otros- generan, producto de esas interacciones, orientaciones cognoscitivas que validan lo que hacen y por tanto la legitimidad de ello se coproduce en la misma práctica. Algo así como un sistema que se crea a sí mismo”. 
“El concepto de aprendizaje expansivo –sistematizado por Engeström (1987) y posteriormente desarrollado en un gran número de investigaciones- alude al proceso mediante el cual un individuo, al interior de un ámbito de prácticas, transforma o modifica el repertorio de su cultura para actuar de un modo diferente al que lo habría hecho si el conjunto de sus disposiciones culturales no hubiese cambiado. Lo que en palabras más directas podría expresarse como las transformaciones que ocurren dentro de un ámbito de actividad, entendida esta última como la unidad básica de la acción cultural humana”. 


4) Si bien en este cuatrimestre los contenidos del Práctico remiten a los ESC el Plan de clase incluye un texto referido a la TG, que corresponde también al Teórico de esta semana, si lo consideran podrían proponer la Guía de lectura elaborada por Roxana Baliño, para el texto de Camean S. (2014) “La Psicología Genética: aportes necesarios, aunque no suficientes, para comprender los aprendizajes escolares”. Ficha de Cátedra Publicaciones CEP :
a) Establezca las diferencias entre las Teorías genéticas de desarrollo y las teorías sobre el aprendizaje escolar: ¿En qué características se basan estas diferencias?

b) ¿Cuál es la meta y los fundamentos de la Teoría Genética?

c) ¿Qué significa, en el contexto de esta teoría, el concepto de “acción transformadora sobre el mundo” y en qué se diferencia de otras teorías de aprendizaje?

d) “Piaget concibe al conocimiento como un proceso” Explique esta afirmación utilizando los conceptos de “invariantes funcionales”, adaptación”, “organización” “asimilación” y “acomodación”

e) ¿De qué manera y cómo se infiere el funcionamiento de los esquemas de acción?

f) Explique los motivos de la importancia del concepto de “equilibración” en esta teoría y el lugar de lo innato y lo adquirido en el mismo

g) Desarrolle una explicación de la frase que se transcribe abajo dando cuenta de la relación existente entre aprendizaje y desarrollo para la TG:
· “el aprendizaje para la teoría genética es una adquisición en función de la experiencia, que se desarrolla en el tiempo, que es capaz de acelerar procesos de desarrollo posibles, es decir conformes con las líneas de desarrollo, pero no de inventarlos”. 

h) Chapman propone una visión de la TG centrándose en los procesos de equilibración. ¿Por qué resolvería el problema de la universalidad del desarrollo al interior de la teoría?

i) A partir del texto ¿en qué consistiría el debate entre el carácter general del desarrollo y el desarrollo por dominios específicos?
Contenidos del Teórico de esta semana
[bookmark: _GoBack]
Especificidades de los procesos de escolarización. Enfoque constructivista y aportes del modelo psicogenético. Aspectos funcionales y estructurales del desarrollo y la interacción en la construcción del conocimiento. Esquema de acción como unidad de análisis. Modelos genéticos y riesgo de naturalización del desarrollo. 

El “giro contextualista-situacional” y los aportes de los enfoques socio-culturales. La matriz vigotskiana y la tesis de las relaciones de inherencia entre prácticas educativas y procesos de desarrollo. Programa Psicológico de Vygotsky: instrumentos de mediación, unidades de análisis del desarrollo y doble formación de los procesos psicológicos superiores. La actividad intersubjetiva y la mediación semiótica como unidades de análisis. 

Problemas de la PE al abordar la relación aprendizaje y desarrollo en contextos educativos. Aprendizaje escolar y aprendizajes fuera de la escuela: diversidad, continuidad o interacción. Sistema de actividad como unidad de análisis. 
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