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RESUMEN

Este proyecto se propone:- Conceptualizar las relaciones
entre los procesos psiquicos, las modalidades de produc-
cion simbolica y de aprendizaje en nifios y adolescentes.
- Conceptualizar las patologias de simbolizacién contem-
poraneas y -Proponer estrategias para la transformacion
de las dificultades subjetivas ligadas a la produccion de
conocimientos. Con tal fin se disefia un estudio organiza-
do en dos ejes: a) a través del abordaje clinico de nifios y
adolescentes con problemas de aprendizaje y b) a través
de talleres extracurriculares en la escuela. El analisis se
focalizara en la conceptualizacion de las articulaciones
entre la constitucion narcisista, el proceso identificatorio
y el aprendizaje, y sus transformaciones. Investigar esta
tematica permitira conceptualizar el aprendizaje y sus
problematicas contemporaneas y disefar estrategias de
intervencion tanto en la clinica como en el sistema educa-
tivo para favorecer el despliegue de procesos creativos
criticos y reflexivos en la produccion de conocimientos de
nifos y adolescentes.
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ABSTRACT

This research proposes: To conceptualize the relation-
ships between psychic processes, specific modalities of
symbolic production and learning in children and adoles-
cents. To conceptualize contemporary symbolization pa-
thologies. To propose intervention strategies for transform-
ing subjective difficulties linked to knowledge production.
For that purpose, this research proposes a qualitative
design in an exploratory and longitudinal outline. There-
fore, this study is designed taking into account two dif-
ferential axes: a) through the clinic approach of children
and adolescents, and b) through extracurricular work-
shops. The analysis will be focused on producing concep-
tualizations about the links between narcissistic constitu-
tion, identificatory process and symbolization modalities
involved in learning, and intervention strategies. On the
one hand, researching this topic will allow conceptualiz-
ing learning and its contemporary problematics. On the
other hand, it will enable to design intervention strategies
in order to stimulate the subjective and symbolic develop-
ment in knowledge production processes of children and
adolescents.
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Introduccion

En este articulo se presenta el proyecto de investigacion:
Procesos subjetivos y simbolicos contemporaneos com-
prometidos en el aprendizaje escolar: nuevas conceptua-
lizaciones e intervenciones, dirigido por la Dra. Patricia
Alvarez, a cargo de la Catedra de Psicopedagogia Clinica
de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos
Aires.

Este proyecto se propone profundizar en la comprension
de las relaciones entre los procesos psiquicos y las mo-
dalidades especificas de produccion simbodlica y de
aprendizaje en nifios y adolescentes, con el propdsito de
comprender los procesos de produccién de conocimien-
tos e intervenir sobre sus problematicas desde una pers-
pectiva compleja no estigmatizante.

Dichos propésitos derivan de las articulaciones dialdgicas
entre -por un lado- las problematicas que se presentan en
torno al aprendizaje en la dinamica escolar y en las con-
sultas clinicas actuales y, -por otro- las formas de concep-
tualizar dichas problematicas a partir del psicoanalisis
contemporaneo.

Estado actual del conocimiento sobre el tema

Desde hace ya varios afios asistimos con preocupacion a
un incremento constante de diagndsticos psicopatolégi-
cos en nifos, nifias y adolescentes, cuya tendencia sos-
tenida y creciente representa un necesario objeto de es-
tudioyrevisién porlas consecuencias psiquicas, subjetivas
y sociales que conllevan. La precocidad de estos diagnds-
ticos (se constatan evaluaciones e intervenciones a eda-
des cada vez mas tempranas), su inespecificidad (se trata
de descripciones fenoménicas basadas en datos compor-
tamentales y/o de rendimiento académico) y la alta fre-
cuencia con la que se acompanan de prescripciones far-
macolégicas la mayoria de las veces innecesarias
(Benasayag et al., 2007; Janin, 2007; Kaplan, 2005), son
factores que alientan la relevancia de investigaciones que
amplien y profundicen perspectivas conceptuales de ma-
yor complejidad sobre la tematica y que procuren elaborar
otras condiciones para su abordaje.

De esta manera, la impulsividad, los desbordes del afecto,
la desatencion, el oposicionismo -como ejemplo de algu-
nos malestares de la nifiez y la adolescencia actuales-
suelen englobarse en diagndsticos homogeneizadores y
preestablecidos (Trastorno de Hiperactividad con o sin
Desatencion, Trastorno de Oposicionismo Desafiante,
Trastornos del Espectro Autista, entre otros) que reducen
aunalogica individualista y a una etiologia neurobioldgica
(y muchas veces supuestamente genética) el padecer de
un nifio, objetivandolo en categorias rigidas y simplifica-
doras. Estas logicas objetivantes homologan el padeci-
miento subjetivo a categorias nosograficas que psicopa-
tologizan el sufrimiento propio del acontecer vital de un
sujeto, no exento ademas muchas veces de la prescrip-
cion médica como solucion eficaz que deja a un lado la
pregunta por la implicancia subjetiva en la elaboracion
afectiva y singular de la experiencia.

En contraposicion a esta perspectiva epistemoldgica re-
duccionista, la nocion de Pensamiento Complejo pro-
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puesta por E. Morin (1990) posibilita la aproximacién a
estas problematicas desde una mirada que realza el
conflicto, la incertidumbre y la contradiccion, elementos
que evitan el riesgo simplista de la disyuncion, o la unifi-
cacion de lo diverso y heterogéneo en la explicacion re-
duccionista (Schlemenson y Grunin, 2013). Desde una
perspectiva multidimensional e interdisciplinaria, la com-
plejidad permite evitar la causalidad unica que empobrece
los analisis y reduce, por ejemplo, aconteceres psiquicos
a relaciones causa-efecto lineales y deterministas, para
dar lugar asi a relaciones interdisciplinares dialdgicas,
recursivas y heterogéneas que incluyen en su compren-
sion la singularidad distintiva de cada sujeto en sus modos
de organizacion psiquica.

Si nos centramos en esta forma de pensar las problema-
ticas, podemos suponer relaciones complejas entre los
diagnosticos predominantes en la actualidad, la dinamica
del sistema educativo y la oferta socio-cultural.

Asi, cuando la escuela elabora sus ofertas pedagdgicas
y didacticas lo hace sobre una concepcién no solo del
aprendizaje sino también del sujeto que aprende, presu-
poniendo una serie de condiciones y recursos simbolicos
que los sujetos construyen en su biografia anticipada al
proceso educativo (Alvarez, 2012). El aprendizaje escolar
presupone entonces condiciones de inicio que implican
modalidades singulares de investimientos de los objetos
simbolicos sociales (que se convertiran en objeto de
aprendizaje cotidiano en el aula), de recursos de pensa-
miento para poder abordarlos y del deseo y la curiosidad
necesaria para convertir los problemas de conocimiento
en interrogantes personales significativos (Alvarez y
Cantu, 2017).

Pero en algunos casos, existe un desfase entre -por un
lado- las formas de pensamiento y las modalidades de
funcionamiento psiquico supuestas y esperadas por la
institucion escolar y -por otro- aquellas formas y modali-
dades predominantes en los nifios y jévenes actuales
(Alvarez 2010; Cantu, 2012; Alvarez y Cantu, 2011). Esto
hace que muchas veces se sancionen las diferencias
como déficits y se diagnostique como tal aquello que no
es sino una modalidad de funcionamiento, no solamente
acorde con la oferta simbdlica de nuestro tiempo (Corea
y Lewkowicz, 2004; Arfuch, 2002; Piscitelli, 2002; Roszak,
2005, Tisseron, 2006) sino incluso necesaria para el des-
empenio social del sujeto en el contexto actual (Hautefeui-
lle, 2010; Tisseron, 2012, Sibilia, 2012; Alvarez y Cantu,
2017). Esto no significa que no existan situaciones en las
que las problematicas subjetivas singulares se entraman
de tal modo que no solo obstaculizan el desempefio es-
colar del sujeto, sino que fundamentalmente hacen que el
pensamiento fracase en su funcion de interpretar la pro-
blematica afectiva de una forma metabolizable para el
sujeto. Estas problematicas singulares requieren de una
perspectiva clinica que no estigmatice a los sujetos en
diagnosticos clasificatorios sino que permita una com-
prension de la complejidad de los procesos psiquicos in-
volucrados.

En ese sentido, distintos autores representativos del
Psicoanalisis Contemporaneo han realizado desde fines

DE LA PAGINA 45 A LA 52



FACULTAD DE PSICOLOGIA - UBA / SECRETARIA DE INVESTIGACIONES / ANUARIO DE INVESTIGACIONES / VOLUMEN XXV

del siglo XXy principios del siglo XXI aportes que consi-
deramos sustanciales en relacion a las complejas rela-
ciones que se establecen entre las transformaciones
histérico sociales y los procesos subjetivos singulares,
haciendo especial hincapié en la problematica de la cons-
titucién y despliegue del pensamiento, los procesos de
simbolizacion y los avatares que los mismos presentan
en la actualidad.

De este modo, Piera Aulagnier (1977) propone el concep-
to de contrato narcisista para dar cuenta del pacto que se
genera entre el sujeto y su grupo social de pertenencia.
Merced a este intercambio se abren oportunidades de
ampliacion y complejizacion de las referencias identitarias
de un sujeto mas alla de los emblemas e ideales recibidos
en el marco de sus relaciones de origen. Desde esta
perspectiva analizamos en investigaciones anteriores
(UBACyYT 2011-14 y 2014-17) el papel de la escuela -tanto
en el nivel primario como secundario- como institucion
privilegiada de despliegue de este contrato cuyas signifi-
caciones funcionan como referencias identificatorias de
cada nifo o adolescente que seran material de su elabo-
racion identitaria.

En esta linea, Cornelius Castoriadis (1993) plantea la dia-
léctica instituido-instituyente como movimiento potencial
para la transformacién de sentidos estables y define a la
imaginacién y a la reflexién como procesos psiquicos
constituyentes del pensamiento. La produccion de simbo-
los es para Castoriadis (1993) producto del trabajo de la
imaginacion radical que se desarrolla desde los origenes.
Esta actividad psiquica no responde a ninguna racionali-
dad ni funcionalidad bioldgica condicionada (Castoriadis,
1998). Desde esta perspectiva, la produccién de conoci-
mientos no proviene de la induccién empirica ni de la de-
duccién légica sino que se trata de invenciones que se
generan a partir de la creacion de nuevos esquemas
imaginarios (Castoriadis 2005). Asi, aprendizajes, conoci-
mientos e hipotesis cientificas nunca son derivados direc-
tos de la experiencia empirica, sino creaciones de la psi-
que singular en interjuego con la alteridad, formadas a
partir de la experiencia, pero que no se reducen a ésta. La
reflexion -como proceso de vuelta del pensamiento sobre
sus propios fundamentos- (Castoriadis, 1993) implica la
investidura de la propia capacidad de pensamiento como
apta para producir resultados verdaderos, pero mas alla
de cualquier resultado en particular, reconociendo su con-
dicion contingente y conjetural. Deja de ser investidura de
un objeto determinado; es investidura de un “objeto no
-objeto”, por la plasticidad de sustituciones en un proceso
de interrogacion que se expone a las transformaciones.
Por su parte, la obra de André Green (1996) complejiza
esta linea de investigacion al plantear que las problema-
ticas de simbolizacion contemporaneas dan cuenta justa-
mente de las vicisitudes que pueden tomar las relaciones
afecto-representacion -donde no siempre los trabajos de
ligadura psiquica estan garantizados en pos de las posi-
bilidades representativas- dando lugar a toda una serie de
avatares y desencuentros entre las problematicas pulsio-
nales y los objetos de representacion e investiduras.
Define la funcién objetalizante como el trabajo psiquico
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que posibilita que la pulsion se ligue a los objetos vy, a
partir de este acto de ligadura, cree sus propias represen-
taciones psiquicas. Este proceso permite constituir el
propio trabajo de pensamiento en objetalizable para el
sujeto, jerarquizando la funcion de pensamiento (Sverdlik,
2010) por sobre un resultado particular. Estas modalida-
des de objetalizacion se gestarian por otra parte en el
marco de una estructura encuadrante (Green, 2012), a la
que este autor define como la matriz psiquica fundacional
que orienta las relaciones entre pulsiones y objetos.

En este sentido conceptualiza como funcion desobjetali-
zante (Green, 2010a, 2010b) a los trabajos psiquicos que
escinden la actividad representativa de aquellos objetos
que estan ligados a una problematica afectiva excesiva-
mente desestabilizadora y amenazante para la integridad
psiquica, generando una diversidad de desinvestimientos
y desimbolizaciones (Urribarri, 2013; Green, 2014) que
restringen significativamente los recursos imaginativos y
reflexivos. Describe a las somatizaciones, los pasajes al
acto, las inhibiciones severas, como algunas de las mani-
festaciones de los fracasos mas significativos de la acti-
vidad representativa.

En coincidencia con Aulagnier (1977), sobre la nocion de
heterogeneidad representativa, Green (2005) propone a
los procesos terciarios como procesos de combinacion
dinamica entre lo primario y lo secundario, fuente de la
creatividad representativa basada en el frabajo psiquico
entre fronteras que fundamenta su esquema de la metap-
sicologia ampliada. Este modo de interpretar la actividad
representativa permite problematizar toda una serie de
matices y trabajos psiquicos diversos en torno a los mo-
dos de representacion singulares con que cada sujeto
elabora sus propios sentidos, ampliando la matriz concep-
tual de las problematicas de simbolizacion en la infancia
y adolescencia contemporanea.

Es desde este enfoque que la Psicopedagogia Clinica
comprende al aprendizaje como un proceso complejo en
el cual sujeto y objeto se constituyen y transforman reci-
procamente. Por eso aprender no implica simplemente
reproducir ni copiar aquello proveniente de la realidad
exterior ni tampoco apropiarse pasivamente de conteni-
dos o instrumentos ofertados por otros, sino que se trata
de un proceso activo de produccion de sentido singular, y
en articulacion constante con el trabajo identificatorio
(Alvarez, 2010).

Estas modalidades subjetivas de aprendizaje de cada
nifo involucran procesos de produccion simbdlica (Schle-
menson, 2009; Alvarez, 2010) a través de los cuales un
sujeto interpreta y da sentido tanto a los objetos culturales
como a su propia realidad psiquica. Lo que vuelve a un
aprendizaje significativo es la posibilidad de que la apro-
piacion de los objetos sociales y culturales se acompanie
de la oportunidad de otorgar sentido a la propia experien-
cia. Esto depende de los recursos simbolicos disponibles
para un nifio, no solo en su capacidad para interpretar al
mundo sino también para metabolizar su propia experien-
cia afectiva con los objetos (Alvarez, 2012).

Cada sujeto, en cada situacion particular, despliega una
forma de ligarse hacia adentro con su propio mundo inter-
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no y hacia afuera con la realidad compartida con otros,
utilizando los recursos que le son ofrecidos por las signi-
ficaciones sociales, apropiados subjetivamente en sus
modalidades singulares de produccién simbdlica de
acuerdo con modos especificos de relacion de las distin-
tas formas de actividad representativa, que han sido his-
téricamente acufiadas en los distintos momentos de su
constitucion psiquica (Alvarez y Cantu, 2017).

En investigaciones anteriores (Schlemenson y Alvarez,
2014-2017), sostuvimos que el afecto (Green, 1996, 2011),
en tanto energia psiquica, es la fuerza que motoriza y
vectoriza al psiquismo en busqueda de oportunidades de
satisfaccion. En ese sentido se mostré la importancia de
una perspectiva compleja que no escinda la subjetividad
del proceso de produccion de conocimientos, tanto en las
practicas educativas como en las intervenciones clinicas.
A partir de los resultados de dichas investigaciones se
abren nuevos interrogantes que se centran en la necesi-
dad de indagar cuales son los requisitos subjetivos y
simbdlicos para el aprendizaje escolar en la actualidad,
(ya que las caracteristicas epocales presentes suponen
nuevas formas de produccién simbdlica cuyos requisitos
psiquicos es necesario indagar), y especificamente cua-
les son las condiciones psiquicas para que los procesos
subjetivos favorezcan el despliegue de la imaginaciony la
reflexion en el aprendizaje escolar en las condiciones
actuales. Consideramos que el trabajo de representacion
tiene como funcion la metabolizacion de las problemati-
cas afectivas creando sentido subjetivo singular para in-
terpretar la experiencia libidinal. Desde este punto de
vista, es necesario construir una concepcién de aprendi-
zaje ligada a la produccién de sentido singular en articu-
lacion constante con el trabajo identificatorio y la proble-
matica narcisista. De ese modo se espera poder intervenir
de formas mas precisas y especificas para producir trans-
formaciones en las dificultades que pueden obturar los
procesos de produccién simbdlica en cada sujeto. Com-
prender dichas dificultades a partir de los procesos psi-
quicos involucrados permitira considerarlas en sus espe-
cificidades, sin estigmatizar a los sujetos ni desconocer
su caracter problematico.

Objetivos e hipotesis de la investigacion

Este proyecto se propone profundizar en la comprension
de las relaciones entre los procesos psiquicos y las moda-
lidades especificas de produccion simbodlica y de aprendi-
zaje en nifios y adolescentes, con el propodsito de com-
prender los procesos de produccion de conocimientos e
intervenir sobre sus problematicas desde una perspectiva
compleja no estigmatizante. Para ello se presentan en
primer lugar las hipotesis que entraman las relaciones
conceptuales entre los distintos procesos involucrados.

Trama de hipétesis que fundamentan los interrogan-
tes de esta investigacion:

Las condiciones psiquicas necesarias para los procesos
de simbolizacién se constituyen desde el inicio de la vida
en la trama de relaciones intersubjetivas sostenidas por
los adultos a cargo de la crianza.
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Esa trama intersubjetiva de inicio denominada por Green
“funcion encuadrante”, genera las condiciones de posibi-
lidad para la elaboracion intrapsiquica de una matriz po-
tencial en el infans, que contiene los limites internos de
un campo psiquico que favorece el desplazamiento y la
sustitucion y hace tolerable la excitacion pulsional y so-
portable la demora de satisfaccion.

Las relaciones intersubjetivas tempranas enmarcan las
experiencias erdgenas y los recursos simbdlicos para
elaborarlas.

La experiencia psiquica desde el inicio esta atravesada
por conflictivas entre los destinos pulsionales, la alteridad
radical entre pulsion y objeto y las diversas formas de
trabajo representativo necesarias para elaborar la com-
plejidad irreductible de dicha experiencia.

La conflictiva psiquica caracteriza la heterogeneidad de
la experiencia y pone siempre en complejas relaciones de
tension las demandas pulsionales y los objetos posibles
de satisfaccion.

La actividad representativa elabora formas diversas para
la interpretacion de la conflictiva en un trabajo de metabo-
lizacion que implica su homogeneizacion en la construc-
cién de un sentido subjetivo que la vuelve reconocible
para el sujeto.

Ese trabajo interpretativo construye procesos de simboli-
zacion que se definen como procesos complejos y hete-
rogéneos que articulan formas diversas de trabajo repre-
sentativoy de investimientos de objetos para crear sentido.
Los procesos de simbolizacion involucran los trabajos de
imaginacion y de reflexion como condiciones indispensa-
bles para la creacion de sentido en articulacion con las
significaciones sociales.

El trabajo de la imaginacion es entendido como actividad
figurativa, creadora y radical que combina y entrelaza di-
versas materialidades expresivas (afectos, emociones,
imagenes, palabras) orientadas a la construccion de pen-
samientos.

El trabajo de reflexion se constituye como la vuelta nece-
saria del pensamiento sobre si mismo, para cuestionarse
sus presupuestos y sus fundamentos, para interrogarse
sobre sus contenidos y para crear nuevas figuras de lo
pensable.

La articulacion de los procesos imaginativos y reflexivos
en los trabajos de simbolizacién implica una objetaliza-
cion de la interpretacion de la experiencia.

La funcion objetalizante es una construccion de una ex-
pectativa anticipada de satisfaccion. Se caracteriza por su
desplazamiento y su metaforizacion ilimitada y abarca el
proceso por el cual aspectos del funcionamiento psiquico
alcanzan el rango de objetos, incluyendo el propio trabajo
del pensamiento.

La interpretacion de la experiencia, al ser siempre una
metabolizacién de la conflictiva, tiene una funcidén impres-
cindible para el mantenimiento de una cierta unidad y
estabilidad reconocidas por el sujeto con una funcion
identitaria.

Por lo tanto, la elaboracién de las relaciones conflictivas
entre la actividad pulsional, el trabajo representativo y la
organizacion identificatoria resultan para cada sujeto en
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la construccion de una modalidad de simbolizacion que
esta al servicio tanto de su estabilidad narcisista como del
abordaje de sus objetos.

Este trabajo elaborativo es condicion de lo pensable: la
elaboracion de juicios es una funcidn que articula el pen-
samiento en su dimension légica secundaria y objetivable
con la organizacion subjetiva identitaria.

Las articulaciones conceptuales entre los procesos psi-
quicos, las modalidades de produccion simbdlica y el
aprendizaje en la escuela, podrian constituirse en la base
para la elaboracion de nuevas estrategias de intervencion
tanto en el campo clinico como en el aula, para la trans-
formacion de las dificultades subjetivas ligadas a la pro-
duccién de conocimientos.

En articulacion con estos supuestos, se abren interrogan-
tes especificos que orientaran la investigacion.

Interrogantes de la investigacion

¢Cuales son los procesos subjetivos y simbolicos contem-
poraneos que el aprendizaje escolar requiere de cada
sujeto?

¢Cuales son las condiciones psiquicas para que los pro-
cesos subjetivos favorezcan el despliegue de la imagina-
cion y la reflexién en el aprendizaje escolar?

¢Como se desenvuelven los trabajos psiquicos a partir de
los cuales cada sujeto interpreta su experienciay a la vez
construye las modalidades de simbolizacién necesarias
para el aprendizaje?

¢Como se articulan las dimensiones identitarias y narci-
sistas con los procesos de simbolizacion?

¢ En qué casos estas articulaciones podrian devenir en
obstaculos para el aprendizaje?

¢Como conceptualizar las patologias contemporaneas a
partir de una perspectiva de la complejidad y la singulari-
dad que se diferencie de una perspectiva nosologica es-
tigmatizante?

¢Coémo promover transformaciones sobre las problemati-
cas de aprendizaje en el encuadre psicopedagdgico clini-
coy en el espacio escolar teniendo en cuenta las dimen-
siones mencionadas?

Objetivos generales:

» Aportar conceptualizaciones sobre las relaciones entre
los procesos psiquicos, las modalidades especificas de
produccion simbdlica y de aprendizaje en nifios y ado-
lescentes desde una perspectiva compleja.

» Conceptualizar las patologias de simbolizacién con-
temporaneas detallando los procesos subjetivos y sim-
bdlicos en juego, para evitar la estigmatizaciéon y la
homogeneizacioén de las dificultades en el aprendizaje.

* Proponer nuevas estrategias de intervencion para la
transformacion de las dificultades subjetivas ligadas a
la produccién de conocimientos.

Objetivos especificos:

» Producir conceptualizaciones sobre los trabajos subjeti-
vos ligados a la constitucion narcisista y a las modalida-
des de simbolizacion que intervienen en el aprendizaje.
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» Producir conceptualizaciones sobre las relaciones en-
tre los avatares del proceso identificatorio y el investi-
miento del aprendizaje en la escuela.

» Producir conceptualizaciones sobre las problematicas
de la subjetividad contemporanea que obstaculizan el
aprendizaje.

» Conceptualizar las transformaciones en las problema-
ticas narcisistas e identificatorias que obstaculizan la
produccion simbdlica a lo largo del proceso clinico.

» Producir conceptualizaciones sobre nuevas estrategias
de intervencion en el espacio escolar que promuevan
el despliegue subjetivo y simbdlico en el aprendizaje.

Metodologia

Se propone un disefio cualitativo (Schwartz H. y Jacobs
J. 1996, Taylor S. y Bodgan R. 1992) que busca elaborar
mediaciones conceptuales entre hipdtesis tedricas com-
plejas e indicadores y descriptores de los procesos en
estudio, en un esquema exploratorio y longitudinal (Forni
y otros 1993, Samaja, J., 1993, Vasilachis De Giardi-
no,1992) realzando la perspectiva de la dinamica proce-
sual para describir las transformaciones significativas de
las dimensiones de analisis en un periodo de tres afios
(Ginzburg, C.1999, Gonzalez Rey, F. 2006).

Con tal fin se disefia un estudio organizado en dos ejes
diferenciales: a) a través del abordaje clinico de diagnds-
tico y tratamiento de nifios y adolescentes con problemas
de aprendizaje y b) a través de talleres extracurriculares
para la promocion del despliegue subjetivo y simbdlico de
nifios y adolescentes en la escuela.

En el eje clinico se trabajara a partir del diagndstico y
tratamiento de niflos y adolescentes con problemas en
sus aprendizajes. El Servicio de Asistencia Psicopedago-
gica de la catedra de Psicopedagogia Clinica de la Facul-
tad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires
elabor6 un encuadre especifico grupal de asistencia a los
problemas de simbolizacién de nifios y adolescentes que
consultan por sus dificultades de aprendizaje, en perma-
nente revision nutrido por los resultados de las sucesivas
investigaciones desde 1988 hasta el presente.

El esquema clinico para esta investigacion se organiza en

tres tiempos:

1. Proceso diagnostico inicial: se caracteriza por el abor-
daje individual (con el previo formulario de consenti-
miento informado y firmado por los padres) en el que se
construyen hipétesis especificas sobre los recursos
simbdlicos de cada sujeto en las diferentes modalida-
des de produccion: grafica, escritural, discursiva y lec-
tora, a partir del cual se formulan hipétesis de interpre-
tacion sobre las problematicas psiquicas involucradas
y la propuesta terapéutica apropiada.

2. Proceso terapéutico grupal: se caracteriza por la inclu-
sion de intervenciones clinicas orientadas a la transfor-
macion de las restricciones en los procesos de simbo-
lizacion de cada sujeto en el marco de intercambios
intersubjetivos significativos para convocar el desplie-
gue de modalidades que favorezcan la complejizacion
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de sus elaboraciones psiquicas.
Incluye el trabajo simultaneo grupal con los adultos a
cargo de los nifios con el fin de trabajar la elaboracion
y el apuntalamiento de los cambios en las problemati-
cas subjetivas y simbodlicas de los nifios y adolescentes.
3. Proceso diagndstico final: se caracteriza por las mis-
mas evaluaciones que el diagnéstico inicial para realzar
el alcance y las caracteristicas especificas de los cam-
bios en los procesos de simbolizacion de cada sujeto.

Seleccion de casos

El universo del que se seleccionan los casos se integra
por la poblaciéon consultante al Servicio de Asistencia
Psicopedagdgica compuesta por los alumnos que cursan
en escuelas publicas de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, homogéneos en cuanto a la manifestacion de pro-
blemas de aprendizaje y de la situacion de vulnerabilidad
econdémico social caracterizada por los indicadores de
Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI) y heterogéneos
en cuanto al periodo vital, problematicas psiquicas y difi-
cultades de simbolizacién, que son derivados a los res-
pectivos equipos psicopedagoégicos a partir de la detec-
cion de problemas de aprendizaje manifiestos y estables
no resolubles en el ambito del aula. Por tratarse de un
disefio delimitado por el tipo de encuadre clinico, se parte
de un criterio de seleccion muestral tedrico, no probabi-
listico y de caracter intencional (Taylor, 1992), represen-
tativo de las problematicas actuales de simbolizacion de
nifos y adolescentes con dificultades en el aprendizaje.
Se conformaran cuatro grupos, tres de ellos integrados
por alumnos de escolaridad primaria y el cuarto de esco-
laridad secundaria:

Grupo 1: Compuesto por nifios de edades comprendidas
entre 6 y 8 afios. Grupo 2: Compuesto por nifios entre 9y
11. Grupo 3: Compuesto por puberes entre 11y 13. Grupo
4: Compuesto por adolescentes entre 14 y 16 afios
Cada uno de los grupos se conformara por 4 o 5 integran-
tes coordinados por dos terapeutas. A su vez cada grupo
suma un encuentro paralelo con los adultos a cargo de la
crianza coordinados por otro terapeuta. Todos los tera-
peutas son investigadores integrantes del equipo.

Todos los nifios y adolescentes participantes de la inves-
tigacion son considerados parte de la muestra unicamente
después de que sus padres hayan aceptado voluntaria-
mente y hayan firmado una notificacion de consentimiento
escrito en la que como adultos a cargo del nifio o adoles-
cente acceden a formar parte del proyecto. En todos los
casos los sujetos finalizaron el diagndstico inicial y fueron
derivados a tratamiento psicopedagadgico grupal. Los tera-
peutas a cargo de los diagndsticos y tratamientos son
docentes de la Catedra e investigadores del Programa de
Investigacion.

Recoleccion del material:

Se filmaran todas las sesiones de los grupos de nifios y
adolescentes, durante un periodo de dos afios, para po-
der construir los descriptores y realizar un anélisis ex-
haustivo de cada dimension en estudio de los objetivos
especificos. Se partira del analisis de la produccion de

a0

cada nifio en el proceso diagndstico inicial y se culminara
con el analisis del diagnéstico final realizando un estudio
comparativo de las producciones simbdlicas de cada uno
de los pacientes, para generar hipotesis sobre los distin-
tos modos de transformacion de sus procesos de simbo-
lizacion inicial y final. Ademas de las filmaciones se utili-
zara para el analisis todo el material producido en los
cuadernos, diversos materiales y con las nuevas tecnolo-
gias con las que los pacientes trabajan a lo largo de todo
el proceso terapéutico.

Dimensiones de anélisis

Se buscara conceptualizar sobre la dinamica intersubjeti-
va y la elaboracion intrapsiquica de las problematicas
narcisistas e identificatorias en la especificidad de cada
modalidad de produccion simbdlica.

Se elaboraran dimensiones de analisis especificas que
permitan analizar los procesos psiquicos comprometidos
en la elaboracién representativa cuya funcion es identita-
ria y sus articulaciones con las modalidades de simboli-
zacion, para luego diferenciar las que estan en la base de
obstaculos y restricciones para el despliegue con plasti-
cidad de los procesos de simbolizacién.

Se elaboraran descriptores clinicos especificos para ge-
nerar estrategias terapéuticas de transformacion de los
obstaculos para la elaboracion de las conflictivas psiqui-
cas. Se proponen dichas estrategias como herramientas
favorecedoras de modalidades mas plasticas de investi-
miento de los procesos de simbolizacion.

Las unidades de analisis seran las modalidades de sim-
bolizaciéon y para cada una de ellas se construirdn des-
criptores especificos: a) produccion grafica b) produccion
discursiva c) produccion escritural d) produccion lectora.
Sus indicadores fueron elaborados en sucesivas investi-
gaciones y seran utilizados para sistematizar el analisis
de la produccién simbdlica

Asimismo los ejes de indagacion e interpretacion sobre
cada una de ellas diferenciara las dimensiones intersub-
jetivas e intrapsiquicas para establecer puentes concep-
tuales posteriores.

Anélisis del material:

La filmacién y grabacién de todo el proceso terapéutico
permitird elaborar un instrumento de andlisis longitudinal
especifico para caracterizar cada dimension estudiada.
Se realizaran desgrabaciones del material para cada di-
mension de analisis, segun las caracteristicas especificas
de recorte de objeto de las modalidades de simbolizacion
de cada sujeto.

Sobre el total del material se realizara un analisis cualita-
tivo descriptivo exhaustivo de las transformaciones con
los indicadores de cada dimension.

Plan de analisis:

1. Definicion conceptual de los descriptores clinicos para
cada dimension de analisis de la produccion simbdlica

2. Analisis de las restricciones para cada dimensién en el
proceso diagnéstico inicial.

3. Andlisis de los procesos de cambios a lo largo del pe-
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riodo de tratamiento para cada dimensién de analisis.
4. Elaboracion de nuevas herramientas clinicas especificas.
5. Elaboracién de nuevas hipétesis conceptuales sobre
las modalidades de problematicas narcisistas e identi-
ficatorias involucradas en las problematicas de simbo-
lizacion de nifios y adolescentes contemporaneos

En el eje institucional, se trabajara el primer afio a par-
tir de talleres con docentes de nivel inicial.

En proyectos anteriores se realizaron intervenciones ins-
titucionales con la modalidad taller en un Jardin de Infan-
tes y en una Escuela Media. Se consolid6 un disefio de
trabajo sostenido en la investigacion (Alvarez, “Procesos
de simbolizacioén y uso de nuevas tecnologias: estrategias
de complejizacion del pensamiento en nifios y adolescen-
tes socialmente vulnerables”. PDTS 2013-15) que dio co-
mo resultado el analisis sistematico de dos dimensiones
centrales: a) los procesos de imaginacién y b) los proce-
sos de reflexion, tanto en la intervencion con nifos en
edad pre-escolar como en adolescentes de escuela me-
dia. En funcién de los resultados de dicho proyecto se
puso de relieve la importancia del trabajo con los adultos
a cargo en las instituciones educativas, por lo cual se
decidié en esta oportunidad realizar una intervencion
exploratoria para el disefio de un dispositivo de trabajo
con docentes. El trabajo tendra como eje el abordaje de
los procesos subjetivos que en los adultos actian como
mediaciones simbdlicas para sus intervenciones con los
nifos y adolecentes a su cargo.

La tarea se organizara mediante encuentros regulares en
grupos de docentes coordinados por una pareja de inves-
tigadores. Se estableceran dimensiones de analisis espe-
cificas tanto para producir aportes conceptuales como
para proponer un dispositivo especifico de intervencion.

Perspectivas

Las investigaciones llevadas a cabo por el equipo desde
1988 convergen en abordar las articulaciones entre la
dinamica intrapsiquica y la dinamica intersubjetiva en los
procesos de aprendizaje, considerando que las modalida-
des con las que cada sujeto produce conocimientos son
singulares y se construyen a lo largo de su historia subje-
tiva, constituyéndose en marcos identificatorios singula-
res. De alli que en el proyecto actual se ha decidido foca-
lizar en las relaciones entre las problematicas narcisistas
e identificatorias y la produccion de conocimientos, como
eje de indagacion que permitira por un lado conceptuali-
zar el aprendizaje y sus problematicas contemporaneas,
y por otro disefar estrategias de intervencion tanto en la
clinica como en el sistema educativo.
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