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RESUMEN

La ensefianza es una practica social compleja, intencional,
cargada de imprevisibilidad y productora de significados,
que a través sus configuraciones didacticas (Litwin, 2008)
pone en tensién posiciones ideoldgicas. Es una practica
situada, y en los espacios en los que se despliega, trama
dimensiones sociales, politicas, culturales, institucionales
y personales que construyen sentidos. Se produce a partir
de un sistema de interacciones personales y regulaciones
institucionales (Davini, 2008). Intenciones, disposiciones,
intereses, contenidos vy territorios dejan huella en quienes
protagonizan estos intercambios (Diamant, 2014). La en-
sefianza de la psicologia en la UBA en el periodo 1957-
1974 puede leerse en clave de socializacion universitaria
y territorial, como parte de una matriz identitaria que refleja
los derroteros del programa institucional (Dubet, 2010)
para ensefiar psicologia. Mediante la metodologia en-
marcada en la historia oral, se recuperan testimonios que
nos permiten analizar los sentidos, significados, climas
culturales y valores que otorgaron sus protagonistas al
programa institucional.
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ABSTRACT

Teaching is a complex, intentional social practice, full of
unpredictability and producer of meanings, which through
its didactic configurations (Litwin, 2008) puts ideological
positions in tension. It is a practice situated, and in the
spaces in which it is deployed, it plots social, political,
cultural, institutional and personal dimensions that build
senses. It is produced from a system of personal interac-
tions and institutional regulations (Davini, 2008). Inten-
tions, provisions, interests, contents and territories leave
their mark on those who star in these exchanges (Diamant,
2014). The teaching of psychology at the UBA in the period
1957-1974 can be read in terms of university and territorial
socialization, as part of an identity matrix that reflects the
paths of the institutional program (Dubet, 2010) to teach
psychology. Through the methodology framed in oral his-
tory, testimonies are recovered that allow us to analyze
the senses, meanings, cultural climates and values that its
protagonists gave to the institutional program.
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Introduccion

Este articulo se enmarca en los trabajos desarrollados por
el equipo de investigacion de proyectos UBACyYT (Progra-
maciones 1998-1999; 2000; 2001-2002; 2003; 2004-2007;
2008-2010; 2011-2014; 2014-2017, 2018-2020) de la ca-
tedra de Didactica General del Profesorado en Psicologia
en la UBA, cuyo proyecto actual se denomina “Formacion
de ensefantes universitarios de psicologia en la UBA
(1974-2004). Contenidos, socializaciones, geografias y
tiempos. Memorias desde la dictadura y en democracia”,
dirigido por la Dra. Ana Diamant. En tal sentido, el presente
trabajo sintetiza algunas de las reflexiones a las que se
arrib6 a partir del analisis de las fuentes documentales y
testimoniales abordadas para la indagacion acerca de la
ensefianza de la psicologia en la UBA desde el momento
de su creacion.

A partir de desarrollos previos en la investigacion, se co-
menzo a advertir laimportancia de los territorios en los tes-
timonios de nuestros entrevistados. La variable territorial,
aparece fuertemente asociada a las trayectorias, aportan-
do matices afectivos, relacionales, de la dinamica institu-
cional, de climas de época y de escenas de ensefianza
que aportan al proceso de socializacion universitariay a la
construccion de la identidad profesional (Diamant, 2010).
En este sentido, el denominado programa institucional a
partir del cual Dubet (2006) trabaja sobre la socializacion
universitaria nos permite analizar el lugar de la territoriali-
dad en la ensefianza de la psicologia en la UBA, durante
el periodo 1957-1974.

Durante el mismo se suceden marchas y contramarchas
en el marco politico nacional que se conjugan con movi-
mientos estudiantiles y militantes en la Facultad de Filoso-
fia y Letras, sede de la carrera de psicologia hasta 1974.
Comenzando con la creacion misma de las carreras, en
1957, en contexto de renovacién de las ciencias sociales
y desarrollismo (Diamant et. al. 2011; Salles et. al., 2010)
hasta la intervencion de la derecha peronista en 1974,
intentaremos delinear tres momentos en los que el pro-
grama institucional (Dubet, 2010) para ensefiar y aprender
psicologia es conmovido. El recorte de estos momentos
-que constituye una decision metodoldgica- no apunta
a saturar en una narracion exhaustiva sino a visibilizar
relaciones entre territorialidad, ensefianza y socializacion
en cada periodo.

En la tarea de ensefiar psicologia se consolidan entonces
los avatares y las disputas en torno a la definicion del pro-
grama institucional y -por lo tanto- a las discusiones sobre
la identidad profesional del psicdlogo, y del psicdlogo que
ensefa. En estas coyunturas, la territorialidad juega como
un factor que aglutina y contiene espacialidades cargadas
de sentidos que impactan en la forma en la que los sujetos
universitarios se perciben a si mismos y a sus referencias.
Pero también se constituye en una clave de andlisis para
el sentido que en cada periodo se le asigna a la labor uni-
versitaria en relacion a los proyectos sociales.
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La socializacion universitaria en clave de territorios
Si pensamos la socializacién como un proceso que deja
huellas en las trayectorias de estudiantes y en el desarrollo
profesional, es importante destacar, que en lo que refiere a
socializacion universitaria, la institucion se encuentra con
sujetos que portan marcas preexistentes (Carli, 2012). Y
que la lectura de estos procesos puede hacerse no solo
en clave de subjetivacién, sino de induccion (Dubet en
Cols, 2011) o de capacidad de incluirlos en un programa
institucional (Dubet, 2010). Dicho programa, en tanto dis-
positivo que busca instituir un orden simbdlico se apoya
en tres elementos: un conjunto de valores y principios
sagrados, incuestionables en el ambito de la socializacion
y concebidos como un a priori; el trabajo del ensefiante
como vocacion: el maestro como aquel que encarna esos
valores sagrados y la obediencia a él, sustentada en estos
principios sagrados. Y, por ultimo, un santuario: un lugar
fuera del mundo, que diferencie el espacio sagrado (el
alma, la razon, el saber académico) del profano (los inte-
reses sociales y personales).

Si bien existe coherencia en la relaciéon a estos tres ele-
mentos, en el desarrollo de este trabajo podemos hacer
mencion a los valores sagrados o maestros, pero nos
detendremos en la indagacion de la variable que atiende a
los espacios fisicos como parte de la trama material de un
dispositivo que busca aportar a un programa institucional
sobre el que se imprimen diferentes sentidos politico-pe-
dagogicos. Ser estudiante universitario, para Estela Cols
(2008) supone insertarse en una comunidad, con normas
particulares, e incorporar progresivamente modos de ha-
cer, de relacionarse, de estudiar y de aprender. En indaga-
ciones del equipo realizadas en proyectos de investigacion
anteriores', la ensefianza de la psicologia en la UBA fue
abordada para otros periodos y desde otras categorias. A
partir de pensar las practicas de ensefianza en clave de
socializacion, se vuelve necesario revisitar estos periodos
desde una lectura que incorpore lo territorial, teniendo
en cuenta que estos modos de hacer, estudiar, aprender
y ensefar, aparecen de modo recurrente, inscriptos en
espacios afectivizados que atraviesan, significan y confi-
guran las experiencias.

El caracter sagrado del espacio universitario se inscribe
en un continuo con la idea de espacio sacralizado que ha
prevalecido en la escuela moderna, pero al que se agrega
la tradicién ligada a dicho espacio en la formacion de las
elites. La Universidad de Buenos Aires, junto con la de
Cérdoba, inauguraran un sistema universitario argentino
de caracter confesional, que a partir de la reforma de 1918
instalara continuos debates y disputas politicas acerca de
la funcion de las instituciones académicas en el desarrollo
de la sociedad, en el marco de un proyecto de pais.

Los sentidos construidos histéricamente acerca de la
autonomia universitaria planteada en la reforma de 1918
(Donorubio, 2009) y las heterogéneas posiciones acerca
de la relacién de la universidad con el Estado, tienen su
correlato en los intentos de disociacion de los espacios

"Ver Programaciones UBACyT 1998-1999; 2000; 2001-2002;
2003; 2004-2007; 2008-2010; 2011-2014; 2014-2017, 2018-2020
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universitarios respecto del poder ejecutivo o de la militan-
cia politica: entre los polos de subsumirse a los lineamien-
tos de las politicas nacionales y una aparente disociacion
de las mismas. Esta pretension de neutralidad académica
y politica que se instala tanto en periodos mas ligados al
reformismo, como en periodos de intervencion de diversos
espacios politicos, refuerzan la representacion ligada a lo
sagrado del espacio universitario. Este sentido sagrado,
se desarrolla tanto en su pretension de ausencia de posi-
ciones y pasiones politicas, como en tanto espacio aislado
de su contexto geografico concreto, construyendo, por un
lado, la idea de la neutralidad cientifica y la adscripcion a
enfoques de ensefanza tradicionales (Puiggrds, 2013) en
el discurso pedagadgico, y por el otro a relaciones diferen-
ciadas con los espacios extrauniversitarios. Los enfoques
(Fenstermacher y Soltis, 1998) que adopta el ensefante,
entonces, portan supuestos que proponen una relacion
con el contenido a transmitir, una relacién entre maestros
y aprendientes, y una relacién entre este contenido y la
realidad circundante. Estos enfoques, que se traducen
en estrategias de ensefanza y modos de hacer en el
espacio universitario (Cols, 2008) configuran también la
forma de habitarlo, y -pensando la ensefianza universitaria
como induccién- privilegia una forma de ser que aporta a
la construccion de la identidad profesional que busca el
programa institucional.

La ensefanza y la territorialidad

Entendemos a la ensefianza como una practica social
compleja que se encuentra atravesada por variables socio
histéricas e institucionales. La ensefianza es una practica
situada, y en tanto tal, no deja de tramar dimensiones
sociales, politicas, culturales, institucionales, personales
que construyen sentidos unicos e irrepetibles. (Alliaud,
2017; Davini, 2008; Camilloni, 2007). Estos ultimos se
materializan en las formas en la que son habitados y sig-
nificados los espacios. Pero también, la forma de habitar
los espacios propone construcciones de sentido en clave
de socializacion.

Como practica intencional, responde a fines y posiciones
politico pedagdgicas y concreta -a través de mediacio-
nes simbolicas y materiales-, un proyecto formativo que
se formaliza en documentos oficiales con pretensiones
de coherencia y completud. En la practica cotidiana del
ensefiante, la propuesta formal adquiere dimensiones y
matices no tan coherentes ni transparentes en sus inten-
cionalidades, que muchas veces ponen en acto conflictos
ideoldgicos, tensiones internas del campo disciplinar o
institucional, dilemas éticos de la practica docente o bien,
dificultades de indole personal y/o vincular entre los acto-
res que participan y que muchas veces se dirimen como
“luchas de posiciones” en los espacios habitados. (Carba-
llo en Casareto, 2020)

La ensefianza, se produce a partir de un sistema de re-
gulaciones e interacciones personales -situadas- donde
los actores (quienes ensefian y quienes aprenden) se
involucran y relacionan en un sistema de interdependencia
reciproca, sosteniendo relaciones dinamicas e influyentes
(Davini, 2008). En la practica cotidiana, el docente actia
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sus propias marcas como aprendiente, en relacion con
ideales y referencias identificatorias, y también con las
concepciones acerca de quién es el sujeto que aprende
(Diamant, 2014).

En el caso de la ensefianza de la psicologia en la UBA, al
tiempo que con la creacion de las carreras se inauguran
carreras y campos de actuacion profesional (Diamant,
2010) también ponen a jugar continuamente disputas al
interior del campo que generan verdaderos duelos vincu-
lares (Diamant, 2016) entre ensefantes y aprendientes.
En estos intercambios y relaciones, los actores interac-
tdan y se comunican negociando sentidos, intenciones y
metas en relacién a la tarea que comparten, en el marco
de escenarios fisicos (Rodrigo en Rogoff, 1997), que no
soélo funcionan como continentes de la experiencia, sino
que configuran verdaderos escenarios socioculturales en
los que se producen eventos que, en distintos planos, re-
percuten en la experiencia de transformacion subjetivante
que implica el aprendizaje (Rogoff, 1997)

Ponderar los relatos que forman parte del acervo testi-
monial de los proyectos UBACYyt, nos permite analizar las
formas en las que estas experiencias de ensefianza, con-
figuradas en estos escenarios, dejan marcas identitarias
en quienes aprenden, participan y se implican a través de
la transmision de la psicologia.

La importancia que adquieren los espacios fisicos en los
relatos que surgen durante afios de investigacion sobre
la ensefianza de la psicologia, inauguran la necesidad
de interrogar esta dimension fisica tanto introduciendo
variantes metodologicas para la reconstruccion de espa-
cios de ensefianza, como en la indagacion acerca de las
relaciones entre territorios -en tanto espacios vividos-, y
referencias identitarias profesionales durante el periodo
abordado.

Considerar los espacios en los que se ensefia requiere,
en primer lugar, incluirlo en una trama material, pero tam-
bién politica, en términos de territorio. Rogério Haesbaert
-retomando la conceptualizacion del libro Territorialidad
Humana de Robert Sack- sefiala que la definicidn politica
de territorio es todo espacio con el acceso controlado.
Desde el momento en que se controla espacial y mate-
rialmente el acceso de algun flujo (sea de mercancias, de
personas o de capital), se esta transformando el espacio
en un territorio...de acuerdo al mismo el discurso de la des-
territorializacion implicaria la disminucion de los controles
en el espacio, la superacion de los controles territoriales.
(Haesbaert, 2013, p. 2)

El espacio como aquello espacialmente producido es
definido por Santos (2000) como “un conjunto indisoluble,
solidario y también contradictorio, de sistemas de objetos
y sistema de acciones, no considerados aisladamente,
sino como el contexto Unico en el que se realiza la historia”
(p.54). El espacio, ademas, implica un entrecruzamiento
de tiempos que se configuran, actualizan y reactualizan a
través de practicas sociales.

Por lo tanto, al abordar la ensefianza en clave territorial
hemos considerado otorgarle un sentido politico al territo-
rio: tanto en la definicion de los limites entre la universidad
y la sociedad, la porosidad de las relaciones entre los
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proyectos estatales y universitarios, como en la inclusion
los sujetos que la habitan, o que se busca incorporar en
su programa institucional (Dubet, 2010). Entendemos
entonces, que este programa -al materializar valores en
un espacio afectivizado- se constituye en un dispositivo
subjetivante que permite u obtura formas de hacer, de
relacionarse, de ensefiar y aprender dejando marcas iden-
titarias en quienes se forman en estos territorios.

El trabajo con testimonios y la construccion de nuevos
dispositivos de abordaje

La propuesta metodoldgica se apoya en la historia oral,
que permite constituir un entramado de memorias plurales
a partir de la interpelacion direccionada a personas, sobre
temas especificos, conformando un reservorio de reflejos
del pasado desde la perspectiva del presente (Schwarzs-
tein, 2001; Arfuch, 2002; Candau, 2001).

La recuperacion de las memorias a través de narrativas
y las maniobras consecuentes de preservacion, trans-
cripcion y edicion, permiten transformar relatos en textos,
recuerdos en discursos, incluir imagenes en matrices de
analisis, retornar a experiencias, buscar sus rastros mas
profundos. Asi las palabras se materializan, adquieren
dimensiones variadas, carecen de direcciones univocas,
constituyen tramas de oposiciones o de coincidencias,
aportan a la construccién de una totalidad para la que
habra otras totalidades en tension.

El equipo de investigacion, durante su trayectoria de tra-
bajo a lo largo de estas dos ultimas décadas, ha consoli-
dado un acervo documental y testimonial partiendo de la
identificacion, contacto y posterior realizacion entrevistas
a quienes fueron estudiantes, graduadas y graduados de
la licenciatura y/o profesorado de Psicologia de la UBA
durante el periodo analizado; y sobre el cual se han se-
leccionado como fuentes primarias, aquellos testimonios
de entrevistas en las que se pudo ponderar y explicitar de
manera representativa y significativa la relacion entre lo
territorial y la ensefanza.

Cuando analizamos la ensefianza en tanto practica si-
tuada, imbricada en una trama que crea sentidos, aten-
der las voces de quienes transitaron por la experiencia
devela polifonias y significados no hegemonicos que,
desde otros abordajes metodoldgicos, permanecerian
ocultos. Pese a los sentidos prescriptivos que pueden
tener planes de Estudio y programas de materias, en la
dinamica cotidiana de quienes habitan las instituciones
permean tensiones, disputas ideoldgicas y personales,
circunstancias coyunturales y emergentes que le dan un
caracter unico y singular a esas trayectorias (Cols, 2008).
El caracter narrativo de la ensefianza, hace que el trabajo
testimonial devele matices afectivos y vivenciales que los
relatos de documentos oficiales no pueden informar, pero
también visibilizan combates por los sentidos y metas
de la tarea cotidiana en las instituciones de ensefianza.
Esto se vuelve especialmente relevante en el periodo que
abordamos en este articulo, por el caracter disruptivo de la
carrera de psicologia en sus origenes, y por los intentos de
refundacion de su programa institucional, que ha sufrido a
lo largo de su historia.

128

En el estudio de la historia de la ensefianza de la psicolo-
gia en la UBA, el trabajo con testimonios se vuelve impe-
rativo metodoldgico en tanto recupera aspectos subjetivos
y subjetivantes de estas trayectorias formativas, pero
ademas porque permite reponer informacién acerca de
aspectos no formalizados en otros documentos 0 memo-
rias institucionales, como han sido los multiples espacios
-no siempre formales o reconocidos- en los que se mate-
rializaron situaciones de ensefanza y aprendizaje de la
psicologia en la UBA.

De la escucha atenta en el trabajo con testimonios en
proyectos previos de investigacion, se delimita la ne-
cesidad de interrogar la dimension espacial de la ense-
fanza. Ante la falta de registros formales accesibles que
permitan un dialogo con los relatos orales, el equipo de
investigacion ha construido otros dispositivos de “mapeo”
en la busqueda de territorializar la ensefianza de la psi-
cologia en la UBA.

La diversidad de espacios fisicos en los que se ensefio
y aprendio psicologia en la historia de las carreras de
licenciatura y profesorado-y en momentos previos- es
una constante. Espacios propios, cedidos, conveniados,
prestados, con mayor o menor grado de formalizacién o
reconocimiento en documentos oficiales, pero ademas es-
pacios de asociaciones profesionales y aledafios barriales
que funcionaron como salas de discusion y de transmision
disciplinar. La dispersion territorial también se articula con
otras instituciones que en diferentes periodos histéricos se
disputan la legitimidad para la formacion profesional. Este
particular incluye tanto la formacion para la licenciatura
como para el profesorado en psicologia (Diamant, 2010)

La historizacién nunca esta escindida de su dimension
espacial, y a través de los testimonios acerca de los espa-
cios representados y vividos (Carballo en Casareto, 2020)
podemos acercarnos a diferentes légicas de territorializa-
cion. Cada proyecto politico universitario, segun el contex-
to que le dio origen, busco materializar principios y valores
sagrados diferentes, es decir: que merecen un respeto
excepcional y que no pueden ser ofendidos. Estos valores
se disputaron también a través de la forma de habitar los
espacios alrededor de la ensefianza de la psicologia.

En el siguiente apartado compartiremos algunas indaga-
ciones y analisis realizados a partir del cruce entre territo-
rios y socializacion universitaria para la ensefianza de la
Psicologia en la UBA.

Una licenciatura, un profesorado y un doctorado.
Enla misma resolucién del afio 1957 (Res. C.S. 528/57) se
crean simultaneamente la licenciatura, el profesorado y el
doctorado en psicologia, para el analisis propuesto en este
trabajo, nos limitaremos a indagar en las carreras de grado
(licenciatura en psicologia y profesorado en psicologia).
Las consideraciones a continuacion, buscan contextuar
puntos de partida en relacion a los sentidos y construccio-
nes valorativas para la ensefianza de la psicologia en el
marco de ambas carreras.

Como se desprende de desarrollos anteriores? la for-

2Ver programaciones UBACyT 2018-2020; 2014-2017; 2011-2014
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macién profesional como docentes en psicologia en la
UBA no fue la opcidn privilegiada por los ingresantes a la
carrera, manteniendo a través de las épocas una relaciéon
minoritaria en la eleccion entre las opciones de la licencia-
turay el profesorado®. Desdibujado entre la concepcion de
lo innecesario de la formacion docente para aspirantes a
la carrera que adscribian al psicoanalisis y menosprecia-
ban una formaciéon mas conductista (Cazas, 2017). Pero
también, por las trazas genéticas (Diamant, 2010) y funda-
cionales que hacian que los graduados de ambas carreras
(licenciatura y profesorado) tuvieran que disputar espacios
profesionales y académicos ocupados por médicos psi-
coanalistas, filosofos, o profesores graduados de institutos
de profesorado no universitarios (UBACyT 2011-2014).
Pese a lo anteriormente dicho, la docencia en el ambito
universitario no dejé de gozar de prestigio y de conver-
tirse en un lugar deseado y buscado por los estudiantes
de la licenciatura, siempre participando de espacios de
docencia como las ayudantias y de las propuestas que
cada catedra tuviera para la formacion de sus ensefantes.
Pensando en términos de institucionalizacién de la ense-
fanza, sabemos que el profesorado se crea junto con la
licenciatura en 1957 y que su inscripcion se interrumpe en
1974 (Res.C.S. 260/74) pero, ademas, con la resolucion
del C.S. N° 2690/74 la carrera de psicologia deja de dic-
tarse en el marco de la Facultad de Filosofia y Letras para
depender directamente del Rectorado. Esta intervencion,
que no fue la primera en la carrera de psicologia, tuvo
la particularidad de insertarse en el marco de una vieja
discusion sobre el status de la psicologia como profesion,
esta vez devenida politica concreta de conversion de la
carrera en curso de postgrado dependiente de medicina.
(Daleo y Lavintman en Casareto, 2020; Rodriguez, 2015).

Primer momento: territorios y 6rdenes simbdélicos.
1957, creacion de las carreras

En la Universidad de Buenos Aires, durante la gestion de
Risieri Frondizi, se amplid y profundizé el proceso de trans-
formacion iniciado en 1955, con base en los principios del
movimiento reformista: cogobierno; autonomia univer-
sitaria; acceso por concurso y periodicidad de catedra;
docencia libre; educacién gratuita; asistencia social para
estudiantes; y articulacion entre docencia, Investigacion;
y extension (Tauber 2018). Frondizi sostenia que la uni-
versidad tenia cuatro misiones especificas, que la trans-
formaba en uno de los principales factores de aceleracion
del desarrollo del pais: la preservacion del patrimonio
cultural; la investigacién cientifica; la formacion integral
de profesionales; y la mision social. (Diamant et. al., 2011;
Frondizi, 1971).

Con respecto a la formacion integral, la ensefianza debia
promover el desarrollo de las capacidades necesarias
para resolver los problemas de la sociedad, fomentar el
espiritu critico y la creatividad; como también formar al
estudiante para enfrentar las situaciones novedosas, dar
respuestas a carencias que ofrecia la realidad, y asumir
una postura personal frente a las mismas. La formacion

Shttps://www.uba.ar/institucional/censos/series/cuadro9.htm
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cultural era tan importante como la formacion profesional,
lo cual requeria la toma de conciencia de sus obligaciones
con la sociedad en la que vivia (conciencia social), y mo-
dificar la concepciéon mercantilista de la profesién por una
concepcion social de la misma (Frondizi, op. cit.).

El Departamento de Extensién Universitaria, a partir de su
creacion en 1957, tuvo la misién de materializar y poner en
practica la funcion social de la universidad, de vincular e
integrar la universidad con el pueblo y con los problemas
de su entorno social, a través del desarrollo de sus pro-
gramas y acciones en territorio. Su propdésito fue facilitar el
acceso a la universidad a sectores cada vez mas amplios
de la sociedad; promover una reestructuracion de la mis-
ma y de un cambio de actitud profesional y humana de la
comunidad universitaria para dar respuesta en forma mas
efectiva a los problemas del pais; contribuir con la forma-
cion del estudiante universitario, vinculada a su realidad y
problemas de contexto; ser un espacio de transferencia de
los conocimientos de la universidad a la sociedad; y aseso-
ramiento para la resolucion de los problemas centrales de
la comunidad a sus propios individuos (DEU, s/d).

En el caso de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA
el caracter de santuario -en tanto espacio sagrado, aislado
de su contexto social- en los afios en los que licenciatura
y profesorado son creados, no es dificil de imaginar: los
mismos testimonios de época refieren casi con literalidad
el caracter institucional previo al “estallido” de las ciencias
sociales en los anos 60 en su seno: “Nuestra entrada en
Filosofia y Letras tuvo que ver con toda una apertura en la
Universidad y en el pais hacia las ciencias sociales. Enton-
ces la creacion de la Carrera de Psicologia, de Sociologia
(...) y la orientacion que se les dio, cambi6 la fisonomia de
Filosofia y Letras (...) que era una facultad numéricamente
pequenia, que tenia una poblacion de clase media alta (...)
Cuando entré a la facultad [1957] habia muchos religiosos
estudiando. Sobre todo, estudiaban filosofia, estudiaban
letras, habia curas y habia monjas. Pero en primer afio eso
desaparecio rapidamente. No se si no estudiarian mas.
Supongo que estudiarian, pero el nimero avanzé de tal
manera para las otras carreras... cambi6é de un ambiente
bastante elitista a una carrera donde iban jovenes de otra
extraccion, de otra orientacion ideologica.” (Langleib, en
Diamant, 2010)

El caracter de “choque cultural” (Kobashi, 2016) en térmi-
nos de la inclusion de otros sujetos, no habituales en el
marco de una facultad tan tradicional como la nombrada
—inferimos- produjo tensiones, entrecruzamientos, for-
maciones reactivas y enriquecimientos. Como hipotesis
en términos de (im) posibilidad de inclusion de sujetos
preexistentes podemos contraponer el caracter tradicional
del viejo departamento de Pedagogia y la carrera de la
Licenciatura en Psicologia, con un alumnado muy compro-
metido socialmente y activo, que participa del reemplazo
de docentes de la carrera por sus tendencias conservado-
ras en la disciplina. La institucion de este mito de origen
—recordemos que la psicologia en tanto disciplina venia
desarrollandose en ese mismo marco desde principios del
siglo- en tanto una reformulacion de los sentidos y signi-
ficados alrededor de la identidad de la psicologia y de los
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psicologos, encarnados en ensefiantes comprometidos
socialmente y de adscripciéon mayormente psicoanalitica,
que seguramente debié amalgamarse (o no) con aquellos
sentidos y significados que enmarcaban la formacion do-
cente en la misma institucion en el departamento de Pe-
dagogia de caracter tradicional y positivista (Cazas, 2017).
Este movimiento institucional inicial, afirmado sobre la idea
de la necesidad de modernizacion del sistema cientifico y
universitario argentino, apoyandose sobre los principios
de la reforma del 18 y logrando grandes desarrollos en
ese sentido, acercando paulatinamente a la universidad y
los territorios -entre otras cosas- a través de la extension
universitaria. Las experiencias en territorios ajenos al
“santuario” del edificio universitario, como la que se vivio a
través de la Planta Piloto para el Desarrollo de Comunidad
en Isla Maciel (Urrutia, 2012) se vuelven -a partir de los
relatos de sus protagonistas- acontecimientos (Larrosa,
2011) que conmueven y reformulan valores y principios
fundantes tanto en funcion de la identidad profesional de
los participantes, como de los sentidos y las relaciones
entre la Universidad y el campo social: “... [La sede de]
Viamonte tenia un espiritu fantastico. La época de la Fa-
cultad, para mi fue una cosa... que se complementaba,
adquiria unidad con El Coto, que era el famoso bar de la
vuelta. En el que estabamos todos a cada rato, ahi bas-
tante entrelazados con gente, amigos, de Sociologia, de
Filosofia, etc. porque en esa época era asi. Coto era una
humareda constante, era la época previa a la division fu-
madores, no fumadores. Y era una especie de efervescen-
cia, de estudio y de saber y de entusiasmo (...) Psicologia
fue...una experiencia vital, tnica, fue fantastico. El grupo
de gente, claro, era un grupo muy chiquito de gente. Y era
una cosa que se iba haciendo dia a dia, a pulmén, desde
tratar de consegquir los profesores (...) habia que armar
las materias, conseguir los profesores. Buscarlos con lupa
por el pais porque faltaban profesores de Estadistica, de
Psicologia (...) Tenia muchas implicancias para muchos
de nosotros unidos a cosas de expectativas de poder
hacer algo, un granito de arena, aunque sea, que tuviese
que ver con cosas comunitarias y sociales. Muchos de
nosotros trabajabamos en cosa asistencial —de pinches,
£no? por supuesto- o en cosas hospitalarias, pero no
necesariamente solo psicoterapéuticas. De un principio
yo me acuerdo, yo fui varios afos a Isla Maciel, ayudando
de pinche, a estimular actitudes hacia el aprendizaje, ha-
cia la participacion grupal...” (E.J. estudiante licenciatura,
testimonio oral, 1999)

Segundo momento: El proyecto universitario de
Ongania (1966)

El golpe de estado encabezado por el General Ongania en
junio de 1966 genera un quiebre con el proyecto sostenido
por la universidad en los afios previos. La intervencion de
las universidades, las detenciones y la violencia ejercida
en la Noche de los Bastones Largos significd una ruptura
con el clima cultural y los valores sagrados sostenidos
en el programa institucional planteado por el movimiento
reformista en el surgimiento de la carrera.

Los idearios del golpe y el rol otorgado a la Universidad
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se expresan con claridad en la Ley organica de las univer-
sidades (Ley N° 17.245/67) sancionada el 21 de abril de
1967. En su nota de presentacion indica:

La Revolucion Argentina expresé desde el comienzo su
decision de enfrentar las anomalias profundas que afecta-
ban el desarrollo material y espiritual de la Nacion. Por ello
una de sus primeras preocupaciones fue la de restituir las
Universidades al cabal cumplimiento de sus fines, hacien-
do cesar el estado de subversion interna que las desgarra-
ba, eliminando los factores que pretendian transformarlas
en focos de perturbacién publica (pag. 5).

Una de las respuestas a la intervencion de la universidad
fue la renuncia masiva de docentes. Si bien esta decision
podria leerse como un factor de aglutinamiento también
genero discusiones entre aquellos que consideraban que
no habia mas lugar para ellos en la universidad y aquellos
que sostenian que las luchas se sostenian dentro de los
lugares y que no debian abandonarse (Diamant, 2008),
ni “vaciarse” aquellos espacios ganados, construidos y
conquistados. Una vez mas, las disputas se materializan
territorialmente, en clave de adentro-afuera: “...bueno, en
el 66 estabamos realmente en un momento de alza cuando
vino la dictadura de Ongania, porque creo que la época de
Risieri fue una época de oro (...) Y bueno, esto fue creando
una trama verdaderamente importante que en el momento
en que irrumpe Ongania, empiezan bueno, creo que ...
ahora no es facil analizar todos esos hechos pero creo
que para nosotros significaba la imposibilidad de seguir
en ese proyecto, con lo cual se produjeron todas aquellas
renuncias masivas (...) Bueno, ahi esto fue una pérdida y
un dolor tremendo pero... (...) un grupo de gente de psico-
logia fundamos una Escuela de Psicologia Clinica” (P.O.,
docente de la licenciatura, testimonio oral, 1999)

De este modo, en términos de quiebre de sentidos -o
mas bien- en términos de disrupcion sobre los mismos,
la intervencion de Ongania, provoca el alejamiento de los
referentes mas destacados en la carrera. A partir de aqui,
el peso de los espacios de formacion extra universitarios
en términos de “credenciales” valoradas disputas y horada
la referencia en términos de ideales, y, por ende, de identi-
ficaciones posibles con el “proyecto institucional” original.
En las primeras cohortes, los valores sostenidos como
ideales para ensefantes y profesionales de la psicologia,
fueron indisociables de la militancia politica y social, aun
a pesar de que “.../as politicas de izquierda, estaban fue-
ra del orden publico [...] en ese momento, la politica de
izquierda, era una politica contra el sistema y el sistema
no informaba sobre lo que era esa forma de ver las cosas.
En la prensa que llamabamos burguesa, lo que vos podias
leer sobre la izquierda era como lo que hoy lees sobre un
narcotraficante.” (A.K. estudiante de la licenciatura, testi-
monio oral, 2014)

A partir de las renuncias y el desmantelamiento univer-
sitario propio de la intervencion de Ongania, se produce
un recambio a partir del cual muchos de los proyectos
se trasladan al ambito privado (Plotkin, 2006): “No habia
podido elegir libremente. Si esos profesores que huyeron
perseguidos por los milicos yo me hubiera identificado con
ellos porque tenian que ver con mi pensamiento politico.
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De hecho, cuando volvieron yo me formé con ellos en el
postgrado” (N.L. estudiante de la licenciatura, testimonio
oral, 2018)

Es asi que la pertenencia institucional a la carrera de psi-
cologia gana desprestigio: “...hasta el dia de hoy, siempre
proclamé y siempre perdi, que mi Institucion era la Fa-
cultad de Psicologia. Perdi como en la guerra porque el
prestigio viene de las otras. Si uno es de la Facultad de
psicologia y no es de las otras, no es nadie” (B.G. docente
de la licenciatura, testimonio oral, 1999). Los espacios
de formacion privados, de mano de psicoanalistas pres-
tigiosos abonan a circuitos extra territoriales que ademas
adquieren el caracter de espacios de resistencia a la inter-
vencion ademas de lucha por la habilitacién profesional.
“En realidad en esa época, en el 66 yo todavia estaba
estudiando, trabajaba ya, trabajaba en Psicologia laboral
en el servicio de Siam, de Siam Di Tella. Para nosotros en
realidad fue el primer momento de relacién con la Carrera
de la UBA, porque en el Salvador también habia habido un
proceso de digamos, radicalizacién, toma de conciencia
ideoldgica, por lo tanto, también en el marco de lo que
era ese encuentro del mundo cristiano con la politica, la
teologia de la liberacion, el tercer mundo, el dialogo entre
cristianos y marxistas... por lo tanto el Salvador no estaba
al margen de lo que estaba sucediendo en esos afios en la
sociedad. Y, entonces fue notable porque en el momento
en que se produce la intervencion hay un periodo...en que
la Carrera estuvo cerrada. Entonces nosotros les conse-
guiamos lugar para que algunos delegados y alguna gente
se reuniera en el Salvador, recuerdo que algunos parti-
cipaban ademas... en el Salvador se organizaba porque
habia un jesuita ahi, muy interesado por el cine entonces
habiamos organizado, yo también tenia una pasién por
el cine, entonces se habia organizado un cineclub” (H.V.
decano normalizador, testimonio oral, 2002)

Desde esos otros circuitos también se dirimiran los temas
relacionados a la ensefianza de la disciplina en la univer-
sidad, como, por ejemplo, en la consolidacion de los con-
cursos de 1967 que se realizan en acuerdo entre la APBA
(Asociacion de Psicologos de Buenos Aires) y el Dr. Ipar,
psiquiatra catélico que asume la conduccién de la carrera
durante la intervencion. En una habil maniobra, distribuye
las catedras entre psiquiatras, médicos higienistas y psi-
coélogos en tercios y de esta manera habilita el espacio
de la ensefianza de la disciplina para estos ultimos, que
vuelven a la carrera entre no sin diferencias respecto de
considerar esto una revancha o una renuncia frente al
poder dictatorial (Diamant, 2009)

Tercer momento: intervenciones liberadoras y
movimientos territoriales instituyentes (1968-1974)
Desde la revolucién Rusa de 1917, y a partir de la difusién
de ideas socialistas y comunistas a nivel mundial, se crea-
ron en la region latinoamericana numerosos movimien-
tos, partidos y agrupaciones que difundieron estas bases
ideoldgicas, que se proponian para revertir situaciones de
desigualdad entre naciones ricas y pobres. Al compas de
la revolucion cubana y la guerra de Vietnam -entre otros
acontecimientos paradigmaticos de la época- fue crecien-
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do la impresion de que un pueblo pobre, motivado y or-
ganizado, podia derrotar a la mayor potencia mundial. En
Argentina, el crecimiento y el poder de la clase obrera por
las migraciones hacia las ciudades, su articulacion alrede-
dor del peronismo (Villarreal, 1985) y la religiosidad, de la
mano del Concilio Vaticano Il, favorecieron una estructura
social que Villarreal (op. cit, 1985) caracterizard como
homogénea por abajo y que se caracterizé por el fuerte
poder social de una clase obrera unificada en sus luchas.
Hay autores (Ghillini, 2010; Mallimaci, 2007) que sos-
tienen que el ingreso del movimiento tercermundista a
la Universidad, vino de la mano del intento del gobierno
de facto, de reemplazar a los ensefiantes que habian
renunciado, por otros vinculados a la iglesia catdlica, que
suponia alineados al régimen. Y en esta linea, proponen
que el nacimiento de las Catedras Nacionales (1968-1972)
surgio de la confluencia en la carrera de Sociologia, de
sacerdotes militantes como Justino O Farrell y Gonzalo
Cardenas, e hizo eco en jovenes del movimiento estudian-
til —que luego se convertirian en ayudantes y auxiliares- y
que provenian de la militancia en la izquierda tradicional,
en proceso de nacionalizacion y peronizacion (Ghillini,
2010; Friedemann, 2017)

La propuesta de las Catedras Nacionales en el seno de la
Facultad de Filosofia y Letras, de la mano de un cambio de
eje tematico en el tratamiento de los temas —dependencia
o liberacién, compromiso de la produccién académica
con las problematicas nacionales- también se convirtid
en contrapropuesta en términos del sentido del proyecto
universitario nacional, del lugar de los intelectuales en los
procesos de liberacion de la dependencia politica, eco-
noémica -pero por sobre todo- cultural que impregna las
relaciones sociales en nuestro pais.

Desde su implementacion, las Catedras Nacionales bus-
caron desarticular el programa institucional de Filosofia
y Letras en todos sus términos cuestionando el lugar de
la Universidad y los universitarios en relacién al proyecto
social, cuestionando incluso viejas experiencias de ex-
tension por su relacion con un proyecto de autonomia
universitaria que no lograba romper con las limitaciones de
acceso al mundo académico por sus condiciones de clase
(Donorubio, 2009), o de distribucion del capital simbdlico.
Con el Cordobazo de 1969 como emblema de la alianza
entre universitarios y obreros, la relacion entre la univer-
sidad y los territorios extra universitarios en los que se
involucra, tendié a transformarse. Se desplazaria desde
la concepciodn de extension universitaria como un salir de
si misma hacia las clases -generalmente- populares, a la
horizontalizacion de relaciones al interior de sus propios
espacios. Asi, entonces, el territorio de la universidad visto
como su espacio de influencia, dej6 de concebirse sdélo co-
mo un dejar salir a los universitarios con su conocimiento
y su filantropia para mejorar el mundo (Rinesi, 2016), para
pensarse en un dejar entrar al mundo, y en dialogo con
€él, mejorarse a si misma, transformando sus formatos y
dispositivos institucionales para ello.

“[...] aca en el aula magna [...] un dia llegdé uno de esos
lideres obreros [...] jYo no te puedo decir, asistir a esa
asamblea donde iba a hablar un obrero! porque se habla-

131



ENSENAR PSICOLOGIA EN LA UBA: TERRITORIOS Y SOCIALIZACIONES (1957-1974)
TEACHING PSYCHOLOGY AT THE UBA: TERRITORIES AND SOCIALIZATIONS (1957-1974)
Osorio, Natalia; Juvenal, Alejandra; Urrutia, J. Pablo

ba de los obreros todo el dia, pero vino un obrero de ver-
dad un dia y lo podiamos tocar y escuchar (risas) Nunca
habiamos visto un obrero en la vida. Las mucamas, los
taxistas eran las unicas referencias de la clase baja” (B.G.
testimonio oral, 2001) e incluso, la forma de concebir sus
relaciones personales: “(...) te cuento otra cosa? en esa
época estaba de moda el “amor obrero”... donde las chicas
de la facultad, seducian y conquistaban a los muchachos
(risas) trabajadores... porque era como... una cosa im-
portante, hacer el amor con un obrero (risas) y también
me acuerdo de conversar con un muchacho, que el padre
tenia mucho dinero [...] pero que él queria saber como era,
y que estaba trabajando como obrero” (N.L. graduada de
la carrera, testimonio oral, 2018)

Las Catedras nacionales, en su funcionamiento, ensayan
modificaciones en las formas de ensefar y aprender en
la universidad, e incluso en las formas de evaluacion y
acreditacion tradicionales, y quizas justamente por su
caracter excepcional y disruptivo, -sobre todo por su con-
traposicion con una pedagogia tradicional- no se conocen
proyectos institucionales de formalizacién de la formacién
de ensefiantes para esa época. “...hasta el 74 profesores
y alumnos estabamos —en algunas materias, claro- todos
en la misma, y habia una cosa colectiva, de trabajo gru-
pal, donde —no te voy a decir que no se respetaban las
jerarquias- pero no se hacian sentir” (A.F. estudiante de la
licenciatura, testimonio oral, 2015)

Al interior de la carrera y de la universidad, no todos los
referentes académicos acordaran con estas propuestas,
incluso alejandose de una psicologia que contenga lectu-
ras sociales de los fendmenos, y afiliandose a las ciencias
naturales como el Proyecto de Facultad de Ciencias del
Comportamiento del afio 1971 de orientacion experimen-
tal. De este proyecto, construido sin la participacion de
docentes o estudiantes de la carrera -en contraposicion al
asambleismo imperante- participaran las propuestas de la
Dra. Girau (egresada de EEUU), la Dra. Insua (egresada
de Harvard), el Dr. Ipar (interventor de la carrera durante
la dictadura de Ongania) y el Prof. Garcia de Onrubia.
(Carpintero y Vainer, 2018)

Pese a la prohibicién de la actividad politica, los espacios
de Independencia al 3000 eran testigo de asambleas, pro-
yecciones clandestinas o actos relampago, y las paredes
revestidas con carteles y consignas. Los estudiantes con
bolsos que contenian material de divulgacion -listos para
escapar de las fuerzas policiales- ocuparon ubicaciones
fijas en los pasillos. Segun uno de los testimonios (N.S. y
D.G, testimonio oral, 2017), la radicalizacién de la posicion
militante llevé a los integrantes de las catedras nacionales
a desplazarse a los territorios extra universitarios -por
ejemplo, en la union con la lucha obrera- y de algin modo
fue abandonando los espacios en la universidad.

Esta experiencia, fue institucionalizada durante el breve
periodo constitucional que se inaugura en 1973, con la
recuperacion* del ingreso irrestricto, la renovacion de los

“El decreto 29.337 de 1947 sanciona, entre otras cosas, por primera
vez, la gratuidad e ingreso irrestricto de la ensefianza universitaria.
https://www.unicen.edu.ar/content/la-universidad-en-los-tiempos-
del-primer-peronismo-gratuidad-y-acceso-irrestricto
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planes de estudio y los juicios académicos para expul-
sar profesores acusados de ser afines a los gobiernos
dictatoriales o responder a intereses foraneos a las pro-
blematicas sociales latinoamericanas, como quienes po-
seian relaciones laborales o profesionales con empresas
multinacionales o circulos de la oligarquia conservadora
(Puiggros, 2013, Rodriguez, 2015) El proyecto institucio-
nal rezaba: “Debemos recordar que el apoliticismo de la
ciencia ha sido férreamente defendido por la Universidad
liberal-burguesa en cuyo seno los representantes de la
oligarquia se oponen, con los mas sutiles argumentos, a
la orientacion del conocimiento que pueda poner en peli-
gro la base de sustentacion de sus posiciones” (UNPBA,
Aportes para la nueva Universidad, 1973)

“En ese sentido, entre militancia y estudio se producia una
continuidad. [...] los profesores que eran reaccionarios o
que tenian posturas antipopulares no perseveraban en la
facultad... -en términos generales ;no? (A.K. estudian-
te de la licenciatura, testimonio oral, 2014) [...] cuando
teniamos que hacer los trabajos practicos, presentar los
informes [...] nos reuniamos y trabajabamos sobre te-
mas sociales y politicos actuales” (A.F. estudiante de la
licenciatura, testimonio 2015) En este periodo se busco
el traslado de la carrera al viejo Hospital de Clinicas, que
implicé cambios en los grupos humanos y en los espacios
territoriales, no apreciados por todos los actores. “Era raro
eso, era como que preferiamos Independencia porque
era lo de siempre, era mas nuestro’ (Carballo en Casa-
reto, 2020) y también, en esos espacios se desarrollaron
disputas politicas violentas incluso internas al peronismo,
como es el caso de la asuncion de Adriana Puiggrés como
decana en 1974 (op.cit, 2020)

Los espacios y territorios, y la forma de habitar los mis-
mos aparecen correlacionados con las disputas politicas
en los testimonios. Esto confluye con testimonios que
mencionan que la forma de habitar el espacio en la Fa-
cultad de Filosofia y Letras era una verdadera disputa de
posiciones. La poblacion estudiantil desbordo las aulas, y
generd espacios diversos en los que discutir los proyectos
posibles para la politica universitaria. Bares, plazas, pasi-
llos, no-lugares (Augé, 2001) fueron lugares centrales de
intercambio, discusién y formacién politica y profesional
para los estudiantes, que incluyeron profesores en sus
asambleas y reuniones.

Las nuevas propuestas formalizadas en los Planes de
Estudio de 1973-1974 incluyeron el trabajo articulado con
areas ministeriales, e incluso requisitos de investigacion
sobre desercidn escolar para la acreditacion en la espe-
cializacion en Educacion (Res 817/73 y Res. C.S.146/74).
En los planes de estudio y programas, entonces, se ve
representada la relacion entre la universidad y las necesi-
dades sociales que el proyecto institucional del momento
propuso como valor.

Lareaccion a la experiencia instituyente no se dejo esperar,
y con la mision lvanissevich -alineado a la derecha peronis-
ta- se produjo el cierre de la carrera el 17 de septiembre de
1974. Cierre, suspension de la inscripcion y luego posibi-
lidad de dar examenes libres, fueron las primeras estrate-
gias para disminuir la abundante matricula de estudiantes
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de la carrera. Con su posterior dependencia del Rectorado
(Res. C.S. 260/74) comienza un periodo de exacerbacion
del control sobre los espacios en la carrera de psicologia
que no solo buscaba aislarla del resto de las carreras mas
tradicionales de Filosofia y Letras: también implicaba la
disolucidon de otros espacios como bares y lugares de
encuentro histoéricos para sus estudiantes. Entre tanto, se
fortaleceran los circuitos de formacion extra territoriales
como grupos de estudio, centros, asociaciones y otros es-
pacios institucionales, que nunca dejaron de ser referencia
en términos de prestigio profesional. En mayo de 1975, se
realiza una reinscripcion a la licenciatura que agrega la
solicitud de antecedentes penales y domicilio certificado
por la policia (Carpintero y Vainer, 2018). El control de
espacios y la “limpieza”, sumado al accionar de las fuerzas
represivas estatales y paraestatales, fue transformado los
espacios que histéricamente funcionaron como puntos de
encuentro y asamblea estudiantil, intentando volver a san-
tuarizar el espacio universitario, a fuerza de “recuperar los
valores occidentales y cristianos” y lo que ciertos referentes
conservadores llamaron “el ser nacional”.

Conclusion

Desde el inicio de la carrera hasta 1966, con el movimiento
reformista y la modernizacion y el cientificismo como valo-
res sagrados del desarrollismo, se pudo observar la inten-
cion formativa del proyecto institucional que pensé la en-
sefianza en términos integrales, incluyendo experiencias
de extension en espacios extra territoriales e integracién
entre estudiantes de diferentes carreras. En la carrera de
psicologia, esta mision y su relacion con las problemati-
cas del pais se materializaron en el ideal del profesional
comprometido socialmente, interviniendo en proyectos de
extension fuera del ambito universitario.

La intervencion dictatorial de Ongania en su busqueda de
destruir y trastocar el programa institucional desarrollista,
lucha por imponer una serie de valores conservadores, y
genera diferentes formas de resistencia adentro y afuera
de los territorios de la carrera, deviniendo -por un lado- en
el crecimiento de espacios formativos fuera del territorio de
la universidad y por el otro, en la organizacién de la militan-
cia estudiantil. El lugar de las asociaciones profesionales y
de universidades privadas en estas confluencias, adquiere
pesoy se vuelve necesaria para pensar las construcciones
simbdlicas propias del periodo en términos de territorios,
ideales y socializacion.

Las transformaciones propuestas a partir del periodo en
el que se enmarcan las catedras nacionales, trasiegan
una configuracion muy diferente para los vinculos entre
la universidad y lo social, buscando la transformacion del
espacio universitario a partir de las lecturas acerca de lo
social, con la consecuente redistribucion del capital aca-
démico y cultural. Es asi que la I6gica de territorializacion
cambia, favoreciendo el ingreso de sujetos y problemati-
cas hasta el momento nunca incluidos en este espacio, y
clausurando el ingreso de intereses asociados a las 16gi-
cas liberales-burguesas consideradas contrarias al interés
nacional y popular.

En los momentos de coyuntura democratica en la carrera,
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no se puso en duda la mision social de la universidad, en
tanto institucion que deberia aportar a la solucién de pro-
blematicas sociales. En este sentido podemos encontrar
continuidades en los momentos abordados, que en perio-
dos reformistas se asocian al humanismo mas progresista.
Las divergencias estan mas asociadas a las formas que
debe asumir la relacién entre la universidad y el espacio
extra universitario, y su modo de brindar respuestas a los
problemas sociales.

El analisis propuesto se detiene en 1974, momento en el
que la carrera de psicologia se cierra por el periodo de un
afio, con una intervenciéon que reabre en condiciones de
aislamiento respecto de otras carreras exacerbando los
mecanismos de control al ingreso de estudiantes univer-
sitarios. Es interesante sefalar, en términos del peso que
mostrara el lugar de la ensefanza, que, desde ese mo-
mento, se suspende la inscripcion al profesorado, quedan-
do sin reglamentacion, y volviendo a reorganizarse (con
caracter de fundacion, segun las memorias de gestion del
periodo) en el afio 1994 -por medio de un nuevo convenio
con la Facultad de Filosofia y Letras-, para lograr en 2004
trasladarse a la Facultad de Psicologia (fundada en 1985)
con estructura y cuerpo docente propio.

Queda pendiente para futuras investigaciones, profundi-
zar en valores sagrados y maestros referentes de estos
movimientos del programa institucional.
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