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RESUMEN

En 1925, Ramoén Indalecio Cardozo introdujo la
primera discusion sobre las ideas de William James en el
Paraguay, en su obra Nueva orientacion de la ensefianza
primaria. La base para esa presentacion fue el libro de
James, Conversacion con los maestros sobre psicologia y
con los estudiantes sobre algunos de los ideales de la vida.
En su escrito, Cardozo discute las concepciones respecto
a la conciencia y las relaciones de esta, el pensamiento,
la memoria y la voluntad con los procesos evolutivos, que
identificaron el trabajo psicolégico de James y condujeron
al surgimiento del funcionalismo. Analiza la funcién de
la ensefanza en la organizacion de los habitos y tenden-
cias del comportamiento. Cardozo, al igual que James,
creia que la mente debe educarse para los fines practicos
y la adaptacion del individuo. El educando es visto como
un sujeto activo y nunca pasivo. La recepcion de James
se verificaba en el marco de las aplicaciones pedagdgicas
de la psicologia y la filosofia educacional del pragmatis-
mo. Este articulo explora las conexiones entre los concep-
tos de Cardozo y James. La metodologia es de cardcter
histdrico, descriptivo y critico y se basa en una discusion
de las fuentes primarias directamente relevantes al proble-
ma, en la obra de ambos autores.

Palabras clave: William James - Ramén I. Cardozo -
Recepcidn de teorias - Historia de la Psicologia - Psicolo-
gia en Paraguay

ABSTRACT

In 1925, the Paraguayan school teacher Ramén Indale-
cio Cardozo introduced the first discussion of William
James’ ideas in Paraguay in his book New orientation for
the elementary education. The basis for his presentation
was the James” book, Talk to teachers on psychology: and
to students on some of life’s ideals. Cardozo discusses the
notions about the conscience and the relations of this one,
thought, memory and the will with its evolutionary
substrates, which identified the psychological work of
James and led to the emergence of functionalism. Cardozo
discusses the role of education to organize habits and
trends of behavior. Like James, Cardozo believed that the
mind should be educated mainly for practical purposes
and the adaptation of the individual. The student is seen
as an active subject and never as a passive one. This recep-
tion of James is the most important in Paraguay and it
happened in the context of the educational applications of
psychology and the educational philosophy of pragma-
tism. The research methodology is historical, descriptive
and critical in character and also based on a discussion of
the primary sources directly relevant to the problem, both
in the works of James and Cardozo.
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El estudio de la recepcidn de teorias ocupa un espacio
destacado en la moderna historiografia de la psicologia.
Los enfoques conceptuales, metodologias y tecnologias
psicolégicas surgen en lugares y circunstancias precisas,
aportando respuestas concretas a las inquietudes instala-
das socialmente y generando planteamientos alternativos
para los desarrollos teoréticos y los avances cientificos
que afloran en sectores académicos especificos. Pese a su
historicidad, los conocimientos casi nunca permanecen
enclaustrados en sus respectivos sitios de origen. Lo més
corriente es la difusién y transmision entre distintos
puntos geogréficos, regiones, paises y aun de un conti-
nente a otro mds distante. Esto es particularmente cierto
cuando se trata de la expansion de las ciencias desde una
zona del orbe con mayor adelanto hacia los estados mas
periféricos. También pueden darse movimientos opues-
tos, aunque menos frecuentes, desde la periferia al centro,
cuando los investigadores que impulsan innovaciones en
las naciones con economias en desarrollo consiguen
ganar la atencién de las republicas desarrolladas o de
otras situadas en la relacién sur-sur. Un ejemplo reciente
de esto ultimo es el interés que despierta la psicologia de
la liberacién del malogrado Ignacio Martin-Baré (1942-
1989) en los centros universitarios de los Estados Unidos
y Europa. Desde luego, conceptos como los de “centro” y
“periferia” conllevan residuos semanticos de neto corte
ideolégico que es prudente manejar con reservas. La
psicologia exhibe idénticos rasgos, pues una parte funda-
mental y mayoritaria de las teorias que se estudian en los
institutos de todo el mundo corresponde a elaboraciones
creadas en las universidades europeas y norteamericanas.
La recepcion implica que las mismas, cuando se trasladan
de un medio cultural a otro y migrando desde las pdginas
de un autor a los textos producidos por contempordneos,
sobreviene la modificacién, y en los casos mds elabora-
dos, una adaptacion de las ideas. La llegada, acogida
inicial, transformacion, acomodo y absorciéon de los
modelos tedricos constituyen casos particulares que difie-
ren en cada situacion, y su esclarecimiento y analisis son
labores fundamentales para el historiador de la ciencia.

La nocién de recepcion fue introducida en 1979 en el
campo de la teoria de la comunicacion literaria por Hans
Robert Jauss (1921-1997), un filélogo que investigaba la
literatura alemana, romdnica y medieval (Dagfal, 2004).
El término, aunque asimilado desde el dmbito de las
letras, encontré una rdpida aceptacién en la psicologia,
que lo utilizé como un prototipo para explicar varios
procesos histdricos de gran importancia. La recepcion
alude a una forma de apropiaciéon que no es la simple
reproduccion del texto leido sino su reconstitucién activa
(Vezzetti, 19906). La investigacién sobre asimilacién de
conceptos y teorfas aumentd significativamente en los
dltimos afios en la bibliografia histérica de la psicologia
latinoamericana e internacional, enfocando una variedad
de ambientes y contextos, y en relacién a una diversidad
de autores y orientaciones (Blowers, 2000; Blowers,
Cheung & Ru, 2009; Blowers & Chi, 1997; Castro & Lafuen-
te, 2007; Klappenbach, 1994, 1999, 2006, 2007, 2013;

Mora Mérida & Martin Jorge, 2007; Pineda, 2005; Pizarro-
so Ldopez, 2001; Salas Contreras, 2012; Shinogi, 2014;
Taiana, 2007; Vezzzetti, 1996). Considerados en su
conjunto, estos trabajos contribuyen con una amplitud de
perspectivas que permiten visualizar mejor la compleja
dindmica de la interconexién y retroalimentacién mutua
de las diferentes vertientes que integran la psicologia
contempordnea. En una linea similar, autoras como
Taiana (2007) propusieron el concepto de filtro cultural
para referirse a un paradigma especifico que opera en un
sitio y tiempo determinado y se manifiesta como un
conglomerado de elementos que condicionan la incorpo-
raciéon de nuevas aproximaciones.

Los estudios cuyo eje son los procesos de recepcion
en el Paraguay resultan poco abundantes. En esencia, se
concentran en la asimilacion de los constructos psicoana-
liticos de Sigmund Freud (1856-1939) por Ramén Indale-
cio Cardozo (1876-1943), un docente de nivel primario
que produjo abundantes escritos pedagégicos y psicol6-
gicos durante la primera mitad del siglo XX (Garcia,
2003a). En fecha mas préxima, se ha estudiado a autores
de una linea psicodindmica como Alfred Adler (1870-
1937) (Garcia, 2017a). Este articulo investiga la recepcién
de las ideas del psicélogo estadounidense William James
(1842-1910) por parte de Cardozo, quien las comentd de
manera extensiva en algunos de sus textos. En sentido
cronolégico, él no fue el primero en hacer alusién al
afamado autor norteamericano, pues ya Eusebio Ayala
(1875-1942), un abogado y estadista que fue profesor de
psicologia en sus afos juveniles, habia mencionado
nociones de James en un trabajo sobre la percepcion
(Ayala, 1905, Garcia, 2005). Sin embargo, puede argumen-
tarse en favor de una incorporacién mads sustanciosa en
los ensayos de Cardozo, habida cuenta su discusién en el
contexto especifico de los intereses educacionales que
animaron al maestro paraguayo y fueron el punto de
partida para sus incursiones en la psicologia. Los analisis
centrados en la recepcion de las doctrinas de James en
otros escenarios nacionales también se dieron a conocer
anteriormente (Rodriguez Dominguez, 1990; Villegas &
Ibarz, 1990). La investigacion que aqui ofrecemos tiene
los siguientes objetivos: a) Estudiar la insercién de los
conceptos y teorias procedentes de la obra de William
James en los trabajos de Ramén Indalecio Cardozo; b)
Identificar y analizar los constructos psicoldgicos surgi-
dos en la produccién de James y que fueron incorporados
por Cardozo; y c) Evaluar la influencia y relevancia de las
concepciones de James sobre el ideario educacional forja-
do por Cardozo, asi como su presencia en la psicologia
paraguaya. En lo concerniente a la metodologia, el estudio
se sustenta en una revision de las fuentes publicadas que
son histéricamente relevantes al problema, tanto los que
provienen de la autorfa de James como de Cardozo. La
discusién se apoya en una aproximacion de orden cuali-
tativo, ensayando una exploracion fundada del tema y al
mismo tiempo una clarificacion de las tendencias princi-
pales que lo identifican.
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James y Cardozo

Exponer los aportes de William James a la psicologia
y pretender un balance de sus merecimientos es casi un
ejercicio superfluo. A lo largo de un siglo, él ha sido
reconocido en términos diversos, como la figura de mayor
ascendencia histérica (Greenwood, 2009; Schultz &
Schultz, 2011), el primer verdadero psicologo americano
(Wertheimer, 2012) y uno de los padres fundadores de la
psicologia estadounidense (Cheung Chung & Hyland,
2012). Sus contribuciones se destacan con frecuencia
entre los académicos anglosajones y los cultores de la
moderna historiografia critica (Fierro, 2014). Aunque
tampoco se ha encontrado completamente a cobijo de las
criticas disidentes. James desarroll6 una carrera muy
respetable en la psicologia a la par que una trayectoria
fructifera en el pensamiento filos6fico, y en ambos campos
dejé marcada una duradera impronta. Para la psicologia
su produccion mds importante fueron los Principios de
Psicologia (James, 1890), una obra editada en dos gruesos
volumenes, muchos de cuyos capitulos se publicaron
previamente como articulos en Mind, la revista britdnica
concebida en principio como de contenido filoséfico, pero
que a la larga se constituyd en el foro primario en lengua
inglesa de lo que se denomind psicologia experimental
(Green, 2009a). Con estos escritos se inicia la tradicion
jamesiana en la psicologia estadounidense (Robinson,
1993). James se esforzé por lograr que la psicologia fuera
reconocida como una ciencia natural, incorporando a su
espectro varios temas que provenian de la fisiologia y, a
su vez, dejando a esta los asuntos que corresponden a la
indagacion sobre el cerebro (Ward, 2002). Para Malone
(2009), las teorias que él expuso carecieron de novedad,
e incluso remarca que James nunca pretendio ser original.
Ademas, la exposicién de resultados y datos de investiga-
cién es escasa, lo cual sugiere que su autor no estaba
seriamente interesado en la experimentacién activa sino
en la discusién de cuanto era percibido entonces como el
andlisis de los fenémenos psicolégicos. Como quiera que
sea, los Principios aseguraron con creces la reputacion de
James (Sokal, 2010) y establecieron bastante de lo que fue
la agenda central en la psicologia norteamericana en las
décadas siguientes. Al igual que con los libros de Wundt,
en ellos se perfila el convencimiento de que una psicolo-
gia cientifica debe comenzar con los hechos de la experien-
cia consciente y proseguir después hacia la enunciacién
de las leyes que rigen su organizacién (Robinson, 1995).
Por tal motivo, Mandler (2007) afirma que tanto la
conciencia como la atencién se encuentran siempre en el
centro de sus razonamientos. Ocurre que James era un
poco ambiguo en relacién con la psicologia. En un
comienzo se mostré muy entusiasta sobre las posibilida-
des que albergaba una psicologia cientifica, aunque no le
agradaba demasiado el trabajo de laboratorio. Igualmen-
te, demostré muy escaso entusiasmo con la obra de
Wundt y sus compatriotas (Greenwood, 2009). James,
inclusive, se interesé en la parapsicologia (Sech Junior,
Araujo & Moreira-Almeida, 2013), incursionando en ella
durante anos (Gardner, 1992a, 1992b).

En el plano filoséfico, James (1907) introdujo la orien-
taciéon conocida como pragmatismo (Stuhr, 2010), posible-
mente la concepcién intelectual més tipicamente estadou-
nidense (Pratt, 2002). A nivel psicolégico, difundi6 las
investigaciones de la ciencia europea de su época y llevd
los avances experimentales alemanes, entonces mayor-
mente desconocidos en los Estados Unidos, a la considera-
cién de los lectores de habla inglesa. Su propuesta fue una
ajustada transicion entre la psicologia del viejo mundo y la
norteamericana (Hergerhahn & Henley, 2013). James
recibié una fuerte influencia de Charles Darwin (1809-
1882) (Carrette, 2013) y trasladd esa inclinacién al funcio-
nalismo, la primera gran escuela de psicologia surgida en
su pafs. La teoria de Darwin proporciond la estructura
bdésica para las concepciones cientificas y filoséficas que
elabor6 sobre la naturaleza de la mente, la adquisicién del
conocimiento y la posibilidad de la accién moral (Richards,
1987). Green (2009b) opina que mucho de la perspectiva
caracteristica de los Principios se debe a la asimilacién del
esquema de la seleccién natural y los argumentos sobre la
evolucién de la conciencia que tomé de Chauncey Wright
(1830-1875) (Wright, 1877), un brillante filsofo y matema-
tico norteamericano. La ductilidad en el pensamiento de
James es tan grande que autores provenientes de tradicio-
nes distantes al evolucionismo, como la fenomenologia por
ejemplo (Wilshire, 1968), se sintieron atraidos por sus
ideas. La psicologia de James contiene numerosos puntos
de interés, incluso para los criterios actuales. Ciertos
enfoques, como la psicologia evolucionista, lo reconocen
como un precursor (Suplizio, 2007). La cobertura temdtica
de su obra es amplia y extensa, pero sus focos principales
estdn centrados en aspectos relacionados con la teoria de
las emociones, el hdbito, el yo, los tipos psicoldgicos y la
corriente de la conciencia, considerado el hecho funda-
mental de la investigacién (Sahakian, 1990). Jones &
Elcock (2001) apuntan a su turno que los Principios fueron
esencialmente la formulacién psicoldgica del pragmatis-
mo, e instalaron la agenda que habria de servir de guia a
la psicologia funcionalista.

Con frecuencia, los puntos de vista de James se sitiian
en un agudo contrapunto con los defendidos por Wilhelm
Wundt (1832-1920), reconocido tradicionalmente como el
fundador de la psicologia experimental alemana (Garcia,
2017b). Desde luego, existen diferencias entre ambos, y
en varios sentidos importantes. Wertheimer (2012), por
ejemplo, opina que la obra de James no configuré un
auténtico sistema, en la forma que es atribuible al trabajo
de Wundt. También indica que los Principios en verdad
constituyen una coleccién de ensayos que, en su totali-
dad, se encuentran mds laxamente organizados que los
libros de Wundt, de suyo mads sistemdticos. Se ha dicho
asimismo que este construyo la psicologia mds completa
de su tiempo (Merani, 1982). Pero la divergencia mds
profunda se refiere a sus respectivas concepciones de la
conciencia, que para Wundt era pasible de un analisis en
sus elementos constitutivos, mientras que para James era
la expresion de un incesante fluir, la famosa metafora de
la corriente de conciencia (James, 1890). Sin embargo, las
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semejanzas tal vez puedan ser mayores que las distancias
puntuales. Madsen (1988) sugiere numerosas similitudes
ontoldgicas: ambos defienden una perspectiva bioldgica
del hombre, una teoria monista acerca de la relaciéon
psicofisica y una reivindicacién del determinismo como
un axioma metodolégico y metafisico. En una visién
retrospectiva, James aparece como una figura cuya enver-
gadura se proyecta muy por encima de sus contempora-
neos. Como afirma Richards (2002), James es mds que un
gran exponente de la psicologia en los Estados Unidos. Es
un verdadero héroe cultural.

Al otro extremo del continuo se encuentra Ramén
Indalecio Cardozo, uno de los actores emblemadticos de la
pedagogia en el Paraguay de comienzos del siglo XX. El fue
uno de los que mds impulsaron la educacién a nivel insti-
tucional y posibilité el avance de la sistematizacion pedagoé-
gica (Alvarez Céceres, 1989, Quintana de Horak, 1995,
Uzcétegui, 1956). Pero a la vez, Cardozo es uno de los
pioneros medulares para el desarrollo temprano de la
psicologia nacional (Garcia, 2003a, 2006, 2008, 2011, 2015,
2016a, 2016b). A mediados de la década de 1920 introdujo
los planteamientos de la escuela activa, suplantando con
su aplicacién lo que hasta ese momento habia sido el
modelo de la ensefianza tradicional. En este sentido, actud
como un teorizador y al mismo tiempo como un divulga-
dor. Tuvo una apreciacién muy particular de la psicologia,
a la que considero el basamento mdas importante y sustan-
tivo de la préctica educativa. Era un autor proficuo, escri-
biendo numerosos libros y articulos a lo largo de su carre-
ra. El que siempre se menciona como mds significativo
para la psicologia es el primer volumen de La Pedagogia de
la Escuela Activa, un conjunto secuenciado de tres tomos.
El ejemplar inicial (Cardozo, 1938) estuvo dedicado a los
fundamentos psicoldgicos y psicopedagégicos de dicha
aproximacién. También resalta otra obra publicada en 1928
con el nombre de Por la educacion comiin (Cardozo, 1928).
Este libro es considerado en un estudio previo (Garcia,
2003a) como una de las fuentes en que se apoya la difusién
de los conceptos del psicoandlisis freudiano en el Paraguay,
que aungue hayan sido comunicados originalmente como
un articulo en la revista La Nueva Ensefianza que él mismo
dirigia (Cardozo, 1927), se reimprimié en la mencionada
obra solo un afio después. Son varias las formas en que la
informacién psicolégica fue aprovechada en sus iniciativas
orientadas a la educacién: a través de la adaptacion de
pruebas psicométricas, la divulgacién del conocimiento
tedrico de autores de relevancia y el establecimiento de las
primeras clasificaciones de la personalidad, entre otras
facetas que incumben a la investigacion del comportamien-
to. Lo que habremos de examinar aqui tiene que ver con
una de estas dimensiones genéricas: la asimilacion de las
ideas de William James y su comprension en el exacto
punto de unién que forman la pedagogia y la psicologia.
Fueron concebidas en 1925 en un breve compendio titula-
do Nueva orientacion de la enserfianza primaria. Lectura
para los maestros (Cardozo, 1925) y reimpreso tres anos
mas tarde como uno de los capitulos de Por la educacion
comiin (Cardozo, 1928). En lo que sigue, exploraremos su
contenido mds esencial.

James interpretado por Cardozo

Las consideraciones referidas al contexto son funda-
mentales en un andlisis que pretende esclarecer los influ-
jos que se producen de manera unidireccional y la trasmi-
sion de ideas de un autor procedente de un determinado
marco cultural a otro enteramente diverso. Todo sistema
de pensamiento, por mas o menos elaborado que sea,
parte de una serie de presuposiciones y valores elemen-
tales, que constituyen su fundamento intelectual. Algunas
veces se hallan explicitados, o simplemente se leen entre
lineas, en el conjunto de la obra de su autor. En relacién
a Cardozo, esta condicion no es diferente, como es muy
evidente en este pasaje:

Los males sociales, desde su origen, se reducen, para
nosotros, a cuestiones pedagdgicas. No sabemos, si asi se
nos parece porque somos educadores y porque llevamos
nuestra mente saturada de los asuntos escolares. Induda-
blemente debe ser una forma unilateral de ver las cosas y
un simplismo exagerado; pero, pensando bien, encontra-
mos que todos los males se remedian con el tiempo y la
educacion (Cardozo, 1925, pp. 3).

Las cavilaciones de Cardozo respecto al estado y
porvenir de la educacién paraguaya se traducen fielmen-
te en estas palabras. Son las reflexiones propias de un
maestro, no de un tedrico especulativo ni un investigador
empirico, aunque ciertamente ninguna de estas dos
condiciones se excluye por completo en el perfil intelec-
tual que él representa. Es en este marco de referencia
donde cabe comprender su preocupacion por la psicolo-
gia. Las diferencias entre intereses aplicados e investiga-
cién bdsica, sin embargo, no tienen que verse como
incompatibles por fuerza, pues se retroalimentan mutua-
mente y su separacion es, hasta cierto grado, parcial y
arbitraria. Si bien se lo conoce por haber sido uno de los
que propicié la renovacién de la enseflanza en el Paraguay
al promediar la década de 1920, Cardozo coincidia en que
ésta se hallaba en una condicién deficiente y defectuosa.
El sistema educativo, para él, estaba pasado de momento
(Cardozo, 1925). Este es un punto asumido y repetido en
varias ocasiones separadas, principalmente cuando
asevera que la educacion es sobre todo una variante
adaptativa, y que los desadaptados son los no educados.
Por otro lado, el uso que hace del concepto de adaptacion
indica una connotacién evolucionista muy notoria. Su
andlisis fue encauzado al reconocimiento de dos tipos de
praxis educativa: una que posee cardcter general y corres-
ponde a todos los seres con vida, y otra especial que es
privativa del hombre. En esta perspectiva, los animales y
aun las plantas reciben una educacion por la accion refle-
ja que ejerce el ambiente cdsmico (Cardozo, 1925). Deben
luchar, de una manera cruenta muchas veces, contra los
elementos presentes en su entorno. En el primero de los
casos posibles, al producirse su acomodo al medio, como
ocurre con el clima, el ecosistema y otros factores, enton-
ces se educan. En la segunda alternativa, que implica un
fracaso adaptativo, por supuesto no lo hacen. Lo mismo
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es valido para los humanos.

Los principales sistemas de ensefianza surgieron en
la edad moderna. De acuerdo a Cardozo (1925), se desta-
can dos: a) el que denomina cldsico, orientado al apren-
dizaje de las letras, y b) el positivo (o positivista, cabria
también decir), centrado fundamentalmente en la educa-
cién cientifica. Sin embargo, Cardozo pensaba que, aun
a pesar del predominio actual de la segunda forma de
instruccién, continuaba priorizdndose la transmision
intelectualista y descuidando la “voluntad” y el
“corazon”, asi como el ejercicio del cuerpo. El énfasis en
los contenidos era habitual de las naciones latinoameri-
canas, mientras que la ensefianza prdctica ha sido mds
usual en los paises anglosajones y germanicos, notable-
mente los Estados Unidos y Alemania. El propdsito
bdsico de Cardozo era exponer las corrientes que daban
sustento a las nuevas direcciones pedagdgicas. Tres
autores calificados como “filésofos” en un lugar del
ensayo (pagina 8) y como “psicélogos” en otro (pagina
15), ocupan la argumentacién en esta parte del libro: los
estadounidenses William James y John Dewey (1859-
1952), y el alemdn Jorge Kerschensteiner (1854-1932).
Sélo este ultimo es considerado un “pedagogo”, confor-
me a la segunda de las menciones aludidas. Contraria-
mente a lo que pudiera suponerse, las ideas de James no
se derivan de los Principios, sino de otra publicaciéon que
se adecuaba mejor a los intereses tipicos de un profesor:
el volumen de intencién mas coloquial titulado Conver-
sacion con los maestros sobre psicologia y con los estudian-
tes sobre algunos de los ideales de la vida (James, 1899).
Cardozo no accedié al original en inglés, pues utiliz6 una
traduccion espafiola cuyo titulo se tradujo como “Ideales
de la vida o discurso a los maestros”. El libro seguia los
lineamientos bdsicos de una serie de conferencias que
James pronuncio en el drea de Boston a partir de 1891
(Berliner, 1987). Segun consignaba en su prefacio, el
texto contenfa un minimo de lo que podria considerarse
“cientifico” en psicologia, con una prescindencia de
tecnicismos y un lenguaje formulado de manera simple
y directa. No es extrafio que la obra tuviera mayor predi-
camento que los Principios, al menos en este segmento
particular que conformaban los docentes.

En su exposicion de los conceptos de James, Cardozo
(1925) recuerda las dos funciones primordiales que se
atribuyen a la conciencia: a) la formacion del conocimien-
to y b) la impulsion hacia la accién. Establecia ademds
que la denominacién de conciencia era sencillamente
aquello que la antigua psicologia especulativa concibi6
como el alma o espiritu. Precisamente, James ensefid que
una entidad espiritual supuesta que pudiéramos denomi-
nar con esos nombres, y que reaccionara sobre la base de
nuestros estados cerebrales a través de formas singulares
de energia animica, tampoco ofrecia ningtn significado
explicativo legitimo. Por fuerza, resultaban extranas a la
psicologia. Esos puntos de vista son enteramente
congruentes con los defendidos en el capitulo IX del
primer volumen de los Principios (James, 1890), donde
su autor estipula que la conciencia conserva una rebosan-
te multiplicidad de objetos y relaciones, sustituyendo el

postulado de las sensaciones simples por los resultados
mas complejos de la atencién discriminativa. A propdsito,
en Las variedades de la experiencia religiosa, James (1902)
manifestaba que el grupo de ideas al que un individuo se
consagra, y por el que brega durante su existencia, consti-
tuye el centro habitual de su energia personal, y esta es la
clase de reorientacion que supone el proceso de conver-
sion religiosa (Slater, 2009). La espiritualidad implicaba
que la conciencia tenfa algtin grado de autonomia e
independencia de la materia (Mullin, 2007). Como sefiala
Cardozo (1925), es la fuente no sélo de lo sensorial sino
también del pensamiento y la voluntad. Este tltimo es un
punto particularmente relevante en la estructura de
aquéllas disquisiciones, pues la voluntad, como habre-
mos de mostrar, forma parte esencial de esta aproxima-
cién. Para esclarecer su sentido, James (1899) distinguia
el empleo del término en un modo estrecho y uno amplio.
En esta ultima acepcidén, designa nuestra capacidad para
la vida activa e impulsiva, incluyendo con ella a las
reacciones instintivas, mientras que en el uso mas constre-
nido se refiere s6lo a aquéllos actos que no podrian ser
realizados sin el concurso de la atencién deliberativa, que
precede a su realizacién. Aunque estas diferencias en la
semdntica de la voluntad no fueron especificadas por
Cardozo, se hallaban implicitas en la explicaciéon que
otorgd a tales fenémenos.

Las variantes en la direccionalidad psicolégica son
fundamentales, pues también encuentran una relacion
directa con la ensenanza. La mente puede oscilar entre
un cardcter mas tedrico, que es cuando se halla bajo el
influjo de la buisqueda del conocimiento, y otro que se
puede llamar prdctico en aquellas ocasiones que la guifa
el impulso hacia la actividad. La distincién entre esas dos
formas de educacién, e incluso entre los dos tipos de
individuos, es semejante a una disyuntiva entre el pensa-
miento y la acciéon. Cardozo (1925) asume que la evolu-
cién filogenética humana opera en beneficio de la adapta-
cién activa, habida cuenta la funcién primordial que tiene
el apropiarse de los alimentos, lo que habitualmente se
denomina conducta de forrajeo, y que esta en la base de
los hdbitos primarios por su importancia para la supervi-
vencia individual. En este sentido, la inteligencia se
presume una consecuencia evolutiva directa de estas
operaciones fisioldgicas mds elementales, como la inges-
ta de comida. La afirmacién no era gratuita, pues un
hecho razonablemente establecido en la actualidad es que
el consumo de carne por los humanos fue uno de los
factores que retroalimenté el aumento exponencial del
cerebro (Fletcher, Simpson, Campbell & Overall, 2015;
Stanford & Bunn, 2001). Es una insistencia constante que
el hombre, aunque se distinga por una apreciable dotacién
intelectual, tiene su principal orientacién hacia la précti-
ca. James (1899) instaba a los maestros que asistian a sus
conferencias a que abrazaran el criterio biolégico, enfati-
zando que el hombre es un ser de accién, cuya mente le
estd conferida para acomodarse a la vida de este mundo.
James creia ademads que al adoptar este punto de vista, la
psicologia humana y animal se vuelven menos disconti-
nuas, que la actividad mental estd condicionada por la
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estructura cerebral, que las funciones cognitivas no direc-
tamente referidas al entorno nunca podrian ser llevadas
a cabo por un individuo humano y que las ocupaciones
no esenciales y “poco prdcticas” se hallan mucho mds
conectadas con nuestro comportamiento y nuestra
adaptacién de lo que podria ser evidente a simple vista.
El destino del hombre es préctico, agregaba a su turno
Cardozo (1925), y nadie podra esquivar esa suerte.

La educacién, por consiguiente, deberd contribuir
para organizar las facultades que servirdn a los infantes
en la administracion de su actividad practica. James
(1899) opinaba, y Cardozo (1925) se hacia eco de ello,
que la persona no educada es aquélla a quien simplemen-
te desconcierta todo cuanto le rodea e incluso la mas
habitual y comtn de las situaciones. El que esta educado,
por el contrario, puede hacer frente a las circunstancias
de manera eficaz, utilizando los ejemplos almacenados
en su memoria y conceptos abstractos para deducir los
cursos de accién adecuados cuando se encuentre en
condiciones que no habia afrontado antes. La educacion,
en una palabra, es la forma preferente de disponer los
hdébitos y las tendencias del comportamiento. Por lo tanto,
el nifo debe ser ensefiado a adquirir las capacidades
bdsicas que sean ttiles en el desempefno mads efectivo de
su conducta y para que su mente se adapte a los usos
practicos, que es para lo que se halla finalmente disefiada.
En referencia a esto ultimo e iniciando el quinto capitulo
del libro de James (1899) sobre “la necesidad de reaccio-
nes”, se lefa una maxima que impresiond profundamente
a Cardozo y que éste consider6 como un aforismo de
aplicacién general: “No se debe recibir nada sin reaccio-
nar: ninguna impresion sin expresion” (Cardozo, 1925,
pp. 10). Esto significa que si las excitaciones sélo quedan
atrapadas en los ojos y los oidos de los alumnos, pero no
alcanzan a modificar eficientemente su vida activa, no
tienen utilidad real. Es como si cayeran en el vacio absolu-
to. Por eso, las consecuencias motoras de las impresiones
son las que importan. Esta es la razén por la que, una vez
mads, ambos autores subrayan que la educacién ha de ser
eminentemente practica. Aspectos tan variados como la
moral, las matemdticas y la geografia deben ser ensefa-
das en esta lnica manera, evitando el intelectualismo
tedrico. El estudio de las ciencias tendra que hacerse a
través del experimento.

Sin embargo, Cardozo (1925) deseaba que el pragma-
tismo no se entendiera solamente como un incentivo a las
actividades précticas de la escuela, sino en un sentido
mds amplio aun: el cultivo del método experimental. Era
necesario evitar la pasividad en el educando, y esto se
lograria elaborando y ejecutando las ideas. No se conce-
bia al estudiante como un simple receptdculo pasivo.
Debia ser un elaborador de sus propios conocimientos, y
la informacidn por él recibida habria de llevarse al plano
dindmico de la ejecucién. Empero, Cardozo (1925) es
prudente al advertir que la accién estd siempre relaciona-
da con los pensamientos y representaciones. Argiiia, y
este es un componente central de su visién, que la mejor
forma de enlazar lo interno con lo externo, y de proyectar

el yo sobre el mundo exterior, es a través del trabajo
manual. Esta es una de las caracteristicas primarias que
distinguieron su proyecto pedagégico, y la insistencia en
el aprendizaje de estas labores y de actividades como la
puericultura estuvieron en la base de sus innovaciones
mas conocidas (Cardozo, 1939a, 1939b). Por ello, la
filosofia pragmadtica de James le brindaba un soporte
esencial. Ademds, ambos coincidieron plenamente en
este punto.

La pedagogia que James denominaba de “aprendiza-
je memoristico”, y cuya rutina era recitar los contenidos
como un loro en el aula (James, 1899), producia las
adherencias mds débiles en la mente, convirtiéndose en
una mera reproduccién o recitacién verbal, que de todos
modos es una clase de comportamiento reactivo muy
importante que acttia sobre nuestras impresiones. Aun
asi, no era suficiente ni adecuada para fijar debidamente
los aprendizajes. Cuando reflexionamos sobre los contor-
nos adquiridos por la nueva pedagogia, decia ademds
James (1899), llegamos a comprender cabalmente en qué
medida el campo de la conducta reactiva se ha extendido
por la introduccién de los métodos centrados en la
ensenanza de objetos concretos. Estas formas de enfocar
la instruccién, de acuerdo al autor estadounidense, son la
gloria de las escuelas contemporaneas. En la apreciacién
de James, reproducida literalmente por Cardozo, estaba
claro que la mejora mds colosal en la educacion secunda-
ria ha sido la habilitacion de las escuelas para el adiestra-
miento en los trabajos manuales, no porque han de
producir gente mds experta y practica sino porque dard
lugar a ciudadanos con una fibra intelectual enteramente
diferente (Cardozo, 1925; James, 1899).

El tomar conciencia de que no deberia ocurrir una
impresion sin expresion era el primer fruto pedagdégico de
la concepcidn evolucionista que concibe a la mente como
algo de valor instrumental para el comportamiento
adaptativo. En el cuarto capitulo de su libro, “Reacciones
nativas y reacciones adquiridas”, James establecia lo que
a su criterio es la finalidad esencial que acompafa esta
orientacion de la ensefianza: “Nuestra educacién signifi-
ca, en definitiva, poco mds que una masa de posibilidades
de reaccién, adquiridas en el hogar, en la escuela, o en la
formacion de relaciones” (James, 1899, pp. 39). En otras
palabras, la mente se encuentra alli para determinar las
respuestas comportamentales. Por lo tanto, el propdsito
de la educacion es auxiliar a que estas sean numerosas y
perfectas. James establece el principio que “cada reaccién
adquirida es, por regla general, una complicacién injerta-
da en una reaccion nativa, o un sustituto de la reaccion
nativa, que el mismo objeto inicialmente tiende a provo-
car” (James, 1899, pp. 38). Cardozo (1925) complementa
esta idea afirmando que la mente es un instrumento
destinado a la produccién. En relacion a los insectos, sus
organos les ayudan a enfrentar los imperativos de instin-
tos constructivos, pero en nosotros es la mente la que
actia de forma predominante en tales situaciones. La
principal limitacién de los insectos es que carecen de la
capacidad minima de afadir ninguna pieza o elemento
adicional a su estructura fisioldgica, lo cual si ocurre en
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los humanos, que al potenciarla multiplican la efectividad
de sus partes bioldgicas, y mds con el auxilio de la tecno-
logia, que brinda las herramientas necesarias para ampliar
su manejo. En este asunto, Cardozo evoca los puntos de
vista del fildsofo francés Henri Bergson (1859-1941) en lo
concerniente a la maleabilidad humana para modificar o
expandir sus dotaciones naturales. Bergson habia influido
en Cardozo, principalmente a través de su obra La evolu-
cion creadora (Bergson, 1909), como queda demostrado
en otras publicaciones suyas (Cardozo, 1938) que aqui no
podremos considerar en detalle. En este caso, también
accedié a Bergson gracias a una traduccion.

En el séptimo capitulo de la Conversacion con los
maestros, James (1899) abunda en lo que son las reaccio-
nes nativas, aunque de ellas Cardozo prdcticamente no
hace remembranza, al menos para cuanto se expone con
los argumentos de esa seccién. Alli también formula su
nocién sobre los instintos, que como es sabido, se
suponian mds numerosos en el hombre que en los demds
animales (sobre este topico ver James, 1890). Pero lo que
Cardozo (1925) valoraba como un tema de trascendental
importancia en la obra del psicélogo estadounidense es
lo que este asevera en referencia al hdbito, al que Cardo-
zo prefiere referirse como la costumbre. En general se
habla de buenos como de malos habitos, pero cuando la
gente piensa en ellos, es mds probable que esté aludiendo
a los segundos mds que a los primeros (James, 1899).
Puntualiza, sin embargo, que son hébitos nuestras virtu-
des tanto como nuestros vicios. Se manifiestan durante
toda la vida, ya sea como conductas practicas, emociona-
les o intelectuales. Todos nos encontramos sujetos a su
accidén, y estan tan intimamente relacionados a nosotros
como el hecho de que estemos dotados de cuerpos, o
preferible serfa decir, nuestra condicién de seres corpd-
reos. Argumenta James que es la flexibilidad inherente al
sistema nervioso la mejor explicacién para que aquello
que una primera vez realizamos con limitada perfeccion
se logre ejecutar mds facilmente con el ejercicio posterior,
hasta que al final se produce de forma cuasi mecdnica,
casi mediante un automatismo, o al menos destinando
poca inversién consciente a su ejecucion. Aqui sobresale
la plasticidad de la materia viva que compone el sistema
nervioso. Tal la razon por la que los habitos pueden consi-
derarse nuestra segunda naturaleza. Una proporcién
abrumadora de la actividad humana es puramente
automadtica y habitual, decia James (1899), y desde que
nos levantamos de la cama a la mafiana hasta acostarnos
nuevamente en la noche, los habitos sientan su presencia
en nuestras vidas. A cada forma de impresion, los
humanos tenemos una respuesta maquinal, lista para
ejecutarse. Para decirlo con las mismas palabras del sabio
norteamericano, “la educacion es para el comportamien-
to, y los habitos son el asunto en el que el comportamien-
to consiste” (James, 1899, pp. 66).

En el pensamiento de James todo esto se resume en
la conviccién que, para toda educacion que se precie, lo
mds importante “..es hacer a nuestro sistema nervioso
nuestro aliado y no nuestro enemigo” (James, 1899, pp.
66. Las cursivas en el texto original). Esta frase es recogi-

da literalmente por Cardozo (1928) en su ensayo, resal-
tdndola con una cita entre comillasl. Las estructuras
cerebrales y de las diferentes regiones del sistema nervio-
so se hallan en la base de la formacién de los hébitos, el
aprendizaje y los procesos mentales. Pero la significacién
de la idea radica en la necesidad de volver automadticas y
habituales, lo mds temprano en la vida que sea posible,
tantas acciones ventajosas como podamos. Formando
estos repertorios de costumbres, producidos gracias a la
ductilidad caracteristica del sistema nervioso, las respues-
tas adaptativas del individuo a su entorno vital también
irdn en incremento. Cardozo culmina su exposicion sobre
las doctrinas de James indicando que su pedagogia se
habia caracterizado por ser pragmdtica y voluntarista. Es
decir, refuerza la meta que debe presidir la cotidianeidad
educativa, orientada siempre hacia los fines practicos. Por
otra parte, incentiva la comprensién de los vinculos que
unen y entretejen las funciones de la conciencia con
relacion a la accion humana, en cualquiera de sus formas.
La voluntad, pregonaba el maestro paraguayo, deberia
encauzarse hacia los medios ttiles de la existencia, que
son los verdaderamente esenciales.

Tras ocuparse de las concepciones educacionales y
psicolégicas de James, Cardozo analiza a otro celebrado
autor estadounidense: John Dewey, al que valué como
figura de primera linea en las filas del pragmatismo. Sin
embargo, las menciones a James no acaban alli. De hecho,
Dewey es presentado como el continuador y perfecciona-
dor de la doctrina y la pedagogia de aquél. El libro del que
Cardozo absorbid sus principios es la famosa obra La
escuela y la sociedad (Dewey, 1899). Aunque en este
articulo la intencién no es profundizar en la recepcion de
este modelo pedagdgico, es imprescindible nombrarlo de
manera sucinta en el contexto particular de la pedagogia
de James, pues las comparaciones que hace Cardozo
entre ambos académicos son frecuentes. Menciona, por
ejemplo, la creencia de los pragmatistas que el auténtico
valor de las construcciones filosoficas, y por ende, de las
pedagdgicas, radicaba en sus resultados prdcticos. Un
punto que James y Dewey compartian en sus respectivos
escritos. Recuerda asimismo que James preconizaba a la
mente como un instrumento del hombre y no a la inversa.
Para esta perspectiva, el intelecto no es una produccion
sobrenatural, independiente de los procesos fisicos, sino
una operacion biolégica y natural. Por lo tanto, el conoci-
miento no es otra cosa que una funcién organica. Igual-
mente, observa que ambos autores comparten la orienta-
cién del voluntarismo, pues la actividad psicoldgica es un
impulso que tiende a exteriorizarse a nivel del comporta-
miento. Dewey, al igual que James, reprobd la pedagogia
pasiva respecto al nifo, es decir, aquélla que lo visualiza
con aguda simpleza, como un recipiente al que deben
cargarse contenidos hasta llenarlo por completo.

También Dewey, de manera semejante a James,
descart6 la nocién ordinaria de la conciencia como una
entidad integrada por facultades, que eran aceptadas
como los elementos componentes de la mente o, en la
terminologia mds tradicional, del alma. Los dos conside-
raban que la conciencia es fundamentalmente unitaria,
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pues contiene energias propias y caracteristicas, lo cual
constituye un determinante para la adaptacion funcional.
Estos conceptos son especialmente importantes para la
clase de educacién que vaya a implementarse, pues esta,
al contrario que acrecentar las facultades mentales en
forma auténoma, tendrd que valorar al nifio en sus
interacciones naturales con el ambiente, encauzando
adecuadamente sus fuerzas biolégicas. Deberd asumir
que los aprendizajes estén en directa armonia con su
interés, relacion con el medio y proyeccion hacia las
actividades utiles. Y desde luego, todo ello ocurrird
siempre y cuando la realidad circundante a ser aprendida
contenga provechos potenciales para él. La linea pragma-
tista, entonces, y Cardozo (1925) en cuanto adherente
circunstancial a ella, planteaban que la ensefianza debia
consistir en el suministro y desarrollo de aquéllos conoci-
mientos y habilidades que sirvan a los educandos para
instaurar hdbitos comportamentales aplicables a las
circunstancias mads significativas de sus vidas. Asistimos
a una sustentacién de fundamentos que clausura defini-
tivamente cualquier aproximacién mentalista o intelec-
tualista dentro de la pedagogia y proclama un voto de
confianza a favor de lo beneficioso y aprovechable. Es el
despliegue de la actitud pragmadtica, puesta en la base de
una psicologia de corte evolucionista y adaptativo, y
encauzada al sostenimiento y promocién de una pedago-
gia concreta y utilitarista.

Conclusion

Al escribir los Principios de Psicologia, William James
tuvo la sagacidad de establecer la agenda conceptual para
la psicologia norteamericana, definiendo las materias y
cuestiones que caerian bajo su dominio. Temas como las
funciones del cerebro, el hédbito, la corriente de la concien-
cia, el autoconocimiento del yo, la atencidén, la compara-
cion y discriminacion, la asociacién, la percepcién del
tiempo, la memoria, la sensacién, la imaginacién y otros
semejantes pasaron a formar parte del repertorio cientifi-
co dela disciplina. No obstante, James también influencio
en otras direcciones. Revolucioné profundamente la
filosofia estadounidense con el advenimiento del pragma-
tismo e igualmente dejé sentir su predicamento sobre la
pedagogia. Esta ultima pareciera ser el drea de menor
repercusion para su influencia. Pero es la esfera mediante
la cual su trabajo se enraizé en el pensamiento de un
maestro paraguayo de cuarenta y nueve anos, cuando
escribié sobre él por primera vez. No habia psicélogos en
aquél momento, pues eran primordialmente los profeso-
res quienes mds cercanos estaban a los asuntos del
comportamiento (Garcia, 2006). A nadie que conozca el
estado de la psicologia paraguaya en la década de 1920
podra extrafiar que la recepcién de las ideas de James se
diera en el contexto de las vinculaciones con la educa-
cién, pues si bien hubo una interconexién entre la psico-
logia social y la sociologia en los dos decenios preceden-
tes, tales lazos habian perdido fuerza en los afios veinte
(Garcia, 2003b, 2017c). Del mismo modo, las coinciden-

cias con la medicina eran casi inexistentes en la misma
época. En el Paraguay, asimismo, fue importante el interés
por desentrafar el cardcter nacional, y esta perspectiva
atn perduraba en los dias que trabajé Cardozo, aunque
los tépicos habituales en la obra de James la hacia impro-
bable de fructificar en ese terreno. En el horizonte de la
psicologia paraguaya de aquél instante preciso, el campo
de la pedagogia era el Uinico espacio donde tal insercién
podia verificarse.

Ramoén Indalecio Cardozo fue el nexo principal en la
recepcion de las ideas de William James en el Paraguay.
Aqui no se obré una acogida pasiva, sino algo de transfor-
macién y sintesis, con un trasfondo de conceptos muy
vinculado a la escuela activa y por ende con la orientaciéon
de los pedagogos suizos y alemanes, mas que con los
estadounidenses. Cardozo armonizé lo comuin y congruen-
te de estos enfoques, que en algunos puntos hasta parecian
alejados. Los preceptos de James se incrustaron muy bien
con los propoésitos pedagdgicos del maestro paraguayo,
especialmente en su prédica de los objetivos prdcticos para
la educacién y su atencidn al trabajo manual y las destrezas
aplicadas. No es que Cardozo despreciara la formacion del
intelecto, pues subrayd con frecuencia la necesidad de éste
para la accién inteligente. Lo que desdend fue el intelec-
tualismo abstracto, aquél que tinicamente se fundamenta
en el uso continuado y exclusivo del memorismo, sin
enlace ni sustento con la vida del nifio tal como se da en
el mundo real. Igual actitud tenia James sobre lo que maés
convenia a los educandos. Podemos decir que Cardozo
tuvo un criterio pedagégico de esencia pragmadtica, sin
llegar él mismo a ser un pragmatista, en el sentido doctri-
nario que correspondié a James y Dewey por lo menos.

Este posicionamiento fue decisivo para el esquema
pedagégico que habia forjado Cardozo, pues le ayudé a
otorgar consistencia interna a su énfasis en labores practi-
cas. Dichas modalidades tuvieron no pocos oponentes en
su momento, entre personas de visién conservadora y
muy apegadas a la mirada tradicional de la ensefianza
(Cardozo, 1928). También le brindé una tenue aunque
consistente base filosofica, que él supo combinar con
otras aproximaciones teoréticas, como las de Adolphe
Ferriere (1879-1960) y Ernst Haeckel (1834-1919). La
psicologia de James logré ser conocida y discutida en el
Paraguay gracias a esta peculiar y puntual asimilacién,
quince anos luego de su muerte. Con posterioridad, sin
embargo, no encontré otro difusor calificado. El encuen-
tro conceptual de estos dos hombres, sus sistemas y
conceptos, muestra cémo los procesos de irradiaciéon de
las teorias de un marco cultural a otro siguen caminos no
siempre directos, y que las ideas generadas en una tradi-
cién determinada, la psicologia funcional en este caso,
pueden abrir cauces inesperados en otra, como la educa-
cién escolar. Nunca es tan vélido como en esta ocasiéon
que los productos intelectuales de un autor, concebidos
sobre firmes raices conceptuales, proveen el cimiento
para la edificacién de otros modelos diferentes, con
necesidades y problemadticas divergentes, pero comple-
mentarias en sus finalidades y principalmente en su
aspiracién a la verdad y el logro del bienestar humano.

<48 > FACULTAD DE PSICOLOGIA - UBA | INVESTIGACIONES EN PSICOLOGIA (2016, 21, 3), pp. 41-50 | ISSN 0329-5893



LA RECEPCION DE WILLIAM JAMES EN LA OBRA DE RAMON INDALECIO CARDOZO
Garcia, José E.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alvarez Cceres, J. (1989). El pensamiento y la accién pedagdgica
de Ramon Indalecio Cardozo. Asuncién: Universidad Catdlica,
Biblioteca de Estudios Paraguayos.

Ayala, E. (1905). El proceso de la ideacion y desenvolvimiento ul-
terior de la perceptividad. Anales de la Universidad Nacional,
6(1-2), 69-82.

Bergson, H. (1909). L’évolution créatrice. Paris. Félix Alcan, Quinta
Edicidn.

Berliner, D. C. (1987). Knowledge is power. A talk to teachers
about a revolution in the teaching profession. En D. C. Berliner
& B. V. Rosenshine (Eds.), Talks to teachers. A festschrift to N.
L. Gage (pp. 3-33). New York: Random House.

Blowers, G. H. (2000). The prospects for a Jungian psychology in
China. Journal of Analytical Psychology, 45(2), 295-306.

Blowers, G. H., Cheung, B. T. & Ru, H. (2009). Emulation vs. indi-
genization in the reception of western psychology in republi-
can China: An analysis of the content. Journal of the History of
the Behavioral Sciences, 45(1), 25-33.

Blowers, G. H. & Chi, S. Y. H. (1997). Freud’s Deshi: The coming
of psychoanalysis to Japan. Journal of the History of the Beha-
vioral Sciences, 33(2), 115-126.

Cardozo, R. 1. (1925). Nueva orientacion de la enserianza prima-
ria. Lectura para los maestros. Asuncion: La Colmena.

Cardozo, R. I. (1927). El psicoandlisis y la educacién, o sea, el
freudismo como método auxiliar de educacién. La Nueva Ense-
nanza, 1(2), 97-105.

Cardozo, R. I. (1928). Por la educacion comiin. Asuncién: Impren-
ta Nacional.

Cardozo, R. I. (1938). La pedagogia de la escuela activa. Tomo I:
Psicologia de la escuela activa o fundamentos psico-pedagogi-
cos. Asuncion: Edicién del autor.

Cardozo, R. 1. (1939a). La pedagogia de la escuela activa. Tomo II:
Lo que es la escuela activa. Asuncién: Edicion del autor.

Cardozo, R. I. (1939b). La pedagogia de la escuela activa. Tomo III:
La Pedagogia de la escuela activa. Asuncién: Edicién del autor.

Carrette, J. (2013).William James’s hidden religious imagination:
A universe of relations. New York: Routledge.

Castro, J. & Lafuente, E. (2007). Westernalization in the mirror: On
the cultural reception of western psychology. Integrative Psycho-
logical Behavior, 41, 106-113.

Cheung Chung, M. & Hyland, M. E. (2012). History and Philosophy
of Psychology. Malden: Wiley-Blackwell.

Dagfal, A. (2004). Para una “estética de la recepcidon” de las ideas
psicolégicas. Frenia, 4(2), 7-16.

Dewey, J. (1899). The school and society. Chicago: The University
of Chicago Press.

Fierro, C. (2014). Los principios de una psicologia empirica desde
las convergencias histérico-tedricas entre William James y
Franz Brentano. Acta Psiquidtrica y Psicologica de América La-
tina, 60(3), 201-212.

Fletcher, G. J. O., Simpson, J. A., Campbell, L. & Overall, N. C. (2015).
Pair-bonding, romantic love, and evolution: The curious case of
homo sapiens. Perspectives on Psychological Science, 10(1), 20-36.

Garcia, J. E. (2003a). Ramon Indalecio Cardozo y la difusién ini-
cial de las ideas de Sigmund Freud en el Paraguay. Teoria e In-
vestigacion en Psicologia, 11(2), 273-318.

Garcia, J. E. (2003b). Origens da psicologia social no Paraguai. En
A. M. Jacé-Vilela, M. Lopes da Rocha y D. Mancebo (Orgs.),
Psicologia Social. Relatos na América Latina (pp. 85-122). Sao
Paulo: Casa do Psicologo.

Garcia, J. E. (2005). El joven Eusebio Ayala y la psicologia para-
guaya. Teoria e Investigacion en Psicologia, 14, 46-90.

Garcia, J. E. (2006). Relaciones histdricas entre la psicologia y la
educacion en Paraguay. Psicologia da Educagdo, 22, 95-137.
Garcia, J. E. (2008). Ramén Indalecio Cardozo como pionero de la
psicologia en el Paraguay. Revista Interamericana de Psicologia,

42(1), 171-180.

Garcia, J. E. (2011). Ramén Indalecio Cardozo: Entre la psicologia,
la pedagogia y la praxis social. En D. Sarah (Coord.), Paraguay:
Ideas, Representaciones e Imaginarios (pp. 17-52). Asuncion:
Secretaria Nacional de Cultura.

Garcia, J. E. (2015). Bibliografia de un educador y pionero de la psi-
cologia paraguaya: Ramoén Indalecio Cardozo. Revista de Psicolo-
gia (Arequipa, Universidad Catolica San Pablo), 5(1), 87-118.

Garcia, J. E. (2016a). La introduccién de la escala de inteligencia
de Stanford-Binet en el Paraguay. Interacciones: Revista de
avances en psicologia, 2(1), 65-83.

Garcia, J. E. (2016b). La Biblioteca Pedagdgica y las orientacio-
nes psicolégicas de Ramén I. Cardozo. Tesis Psicoldgica,
11(1), 96-115.

Garcia, J. E. (2017a). Las ideas de Alfred Adler y su asimilacién
en el Paraguay por Guillermo Enciso. Manuscrito sometido a
publicacién.

Garcia, J. E. (2017b). A ciento cincuenta anos del nacimiento de
Edward Bradford Titchener: Coincidencias y diferencias con
Wundt. Manuscrito sometido a publicacién.

Garcia, J. E. (2017¢). Los “Apuntes de Sociologia” de Ignacio A.
Pane a una centuria de distancia: Andlisis de su relevancia
histérica para la psicologia paraguaya. Manuscrito sometido a
publicacién.

Gardner, M. (1992a). Communicating with the dead: William Ja-
mes and Mrs. Piper (Part 1), Free Inquiry, 12(2), 20-27.

Gardner, M. (1992b). Communicating with the dead: William Ja-
mes and Mrs. Piper (Part 2), Free Inquiry, 12(3), 38-48.

Green, C. D. (2009a). The curious rise and fall of experimental
psychology in Mind. History of the Human Sciences, 22(1), 37-57.

Green, C. D. (2009b). Darwinian Theory, Functionalism, and the
first American psychological revolution. American Psycholo-
gist, 64(2), 75-83.

Greenwood, J. D. (2009). A conceptual history of psychology. New
York: McGraw-Hill.

Hergerhahn, B. R. & Henley, T. B. (2013). An introduction to the
History of Psychology. Boston: Cengage Learning, Séptima
Edicién.

James, W. (1890). The Principles of Psychology. New York: Henry
Holt and Company, 2 voliimenes.

James, W. (1899). Talk to teachers on psychology: and to students
on some of life’s ideals. New York: Henry Holt and Company.

James, W. (1902). The varieties of religious experience. New York:
Longmans, Green, and Co.

James, W. (1907). Pragmatism. A new name for some old ways of
thinking. New York: Longmans, Green and Co.

Jones, D. & Elcock, J. (2001). History and theories of psychology. A
critical perspective. London: Arnold.

FACULTAD DE PSICOLOGIA - UBA | INVESTIGACIONES EN PSICOLOGIA (2016, 21, 3), pp. 41-50 | ISSN 0329-5893 <49



LA RECEPCION DE WILLIAM JAMES EN LA OBRA DE RAMON INDALECIO CARDOZO
Garcia, José E.

Klappenbach, H. A. (1994). La recepcién de Wundt en la Argenti-
na. 1907: Creacién del segundo curso de psicologia en la Uni-
versidad de Buenos Aires. Revista de Historia de la Psicologia,
15(1-2), 181-197.

Klappenbach, H. (1999). La recepcién orteguiana, Alberini y la re-
novacioén de la psicologia argentina a partir de los afios veinte.
Revista de Historia de la Psicologia, 20(1), 87-95.

Klappenbach, H. (2006). Recepciéon de la psicologia alemana y
francesa en la temprana psicologia argentina. Mnemosine,
2(1), 75-86.

Klappenbach, H. (2007). Dos aspectos de la influencia espafiola en
la psicologia argentina. Autores y editores. Revista de Historia
de la Psicologia, 28(4), 35-48.

Klappenbach, H. (2013). French ideas in the beginnings of Psycho-
logy in Argentina. Estudos e Pesquisas em Psicologia, 13(3).
http://www. revipsi.uerj.br

Madsen, K. B. (1988). A history of psychology in metascientific
perspective. Amsterdam: North Holland.

Malone, J. C. (2009). Psychology: Pythagoras to present. Cambrid-
ge, Massachusetts: Bradford Books/The MIT Press.

Mandler, G. (2007). A history of modern experimental psychology.
From James and Wundt to cognitive science. Cambridge MA:
Bradford Books/The MIT Press.

Merani, A. L. (1982). Historia critica de la Psicologia. Barcelona:
Grijalbo.

Mora Mérida, J. A. & Martin Jorge, M. L. (2007). La Escala de Inte-
ligencia de Binet y Simon (1905) su recepcién por la psicologia
posterior. Revista de Historia de la Psicologia, 28(2/3), 307-313.

Mullin, R. P. (2007). The soul of classical American philosophy:
The ethical and spiritual insights of William James, Josiah
Royce, and Charles Sanders Peirce. Albany: The State University
of New York Press.

Pineda M. A. (2005). Antecedentes de la psicologia neoescoldstica
argentina en el campo filosofico: 1900-1950. Fundamentos en
Humanidades, 6(2), 111-142.

Pizarroso Lépez, N. (2001). La psicologia histérica de Ignace Me-
yerson. Breves notas sobre su obra y su recepcion. Revista de
Historia de la Psicologia, 22(3-4), 497-503.

Pratt, S. L. (2002). Native Pragmatism: Rethinking the roots of
American philosophy. Bloomington: Indiana University Press.

Quintana de Horak, C. (1995). La educacion escolar en el Para-
guay. Apuntes para una historia. Asunciéon: CEPAG/Sumando/
Fundacién En Alianza.

Richards, G. (2002). Putting Psychology in its place. A critical his-
torical overview. London: Routledge, Segunda Edicion.

Richards, R. J. (1987). Darwin and the emergence of evolutionary
theories of mind and behavior. Chicago: The University of
Chicago Press.

Robinson, D. M. (1993). Is there a jamesian tradition in psycholo-
gy? American Psychologist, 48(6), 638-643.

Robinson, D. M. (1995). An intellectual history of Psychology. Ma-
dison: University of Wisconsin Press, Tercera Edicion.

Rodriguez Dominguez, S. (1990). Recepcién y valoracién de W.
James en la psicologia neo-escoldstica espafola. Revista de His-
toria de la Psicologia, 11(3-4), 133-140.

Sahakian, W. S. (1990). Historia de la Psicologia. México: Trillas.

Salas Contreras, G. (2012). La influencia europea en los inicios de

la historia de la psicologia en Chile. Revista Interamericana de
Psicologia, 46(1), 99-110.

Schultz, D. P. & Schultz, S. E. (2011). A history of modern psycho-
logy. Belmont: Wadsworth, Cengage Learning, Décima Edicién.

Sech Junior, A., Araujo, S. F. & Moreira-Almeida, A. (2013). Wi-
lliam James and psychical research: Towards a radical science
of mind. History of Psychiatry, 24(1), 62-78.

Shinogi, R. (2014). Physiological psychology, applied psychology, and
film theory: The reception to Hugo Miinsterberg in modern Japan.
Ars Vivendi Journal, 6, 29-49. http://www.ritsumei-arsvi.org

Slater, M. R. (2009). William James on Ethics and Faith. New York:
Cambridge University Press.

Sokal, M. M. (2010). William James and the National Academy of
Sciences. William James Studies, 5, 29-38. http://www.
wjsociety.org

Stanford, C. B. & Bunn, H. T. (2001). Introduction. En C. B. Stan-
ford & H. T. Bunn (Eds.), Meat-eating and human evolution
(pp. 3-10). New York: Oxford University Press.

Stuhr, J. J. (2010) (Ed.). 100 years of Pragmatism: William James’s re-
volutionary philosophy. Bloomington: Indiana University Press.
Suplizio, J. (2007). On the significance of William James to a con-
temporary doctrine of Evolutionary Psychology. Human Stu-

dies, 30(4), 357-375.

Taiana, C. (2007). Transatlantic migration of the disciplines of the
mind. Examination of the reception of Wundt’s and Freud’s
theories in Argentina. En A. C. Brock (Ed.), Internationalizing
the history of psychology (pp. 34-55). New York: New York Uni-
versity Press.

Uzcategui, E. (1956). Pensamiento y obra de un gran educador pa-
raguayo: Ramon I. Cardozo. Boletin de Educacion Paraguaya,
1(3), 21-30.

Vezzetti, H. (1996). Aventuras de Freud en el pais de los argenti-
nos. Buenos Aires, Paidos.

Villegas, M. & Ibarz, V. (1990). La recepcion del pensamiento de
William James en la obra de Santiago Ramén y Cajal. Revista
de Historia de Psicologia, 11(3-4), 147-158.

Ward, S. C. (2002). Modernizing the mind: Psychological knowled-
ge and the remaking of society. Westport: Praeger.

Wertheimer, M. (2012). A brief History of Psychology. New York:
Psychology Press, Quinta Edicién.

Wilshire, B. (1968). William James and Phenomenology: A study
of the “Principles of Psychology”. Bloomington: Indiana Univer-
sity Press.

Wright, C. (1877). Philosophical discussions, with a biographical
sketch of the author. New York: Henry Holt.

NOTAS

IEl texto de Cardozo consigna cuanto sigue: “La costumbre no es
otra cosa que un efecto de la plasticidad del sistema nervioso, por
eso James dice ‘nuestro sistema nervioso debe ser nuestro aliado
y no nuestro enemigo’, es decir, es preciso amoldar nuestro siste-
ma nervioso a nuestra necesidades, de modo que pueda sernos
util para nuestras reacciones favorables y nuestras adaptaciones a
la vida” (Cardozo, 1928, pp. 48).
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